CONCEITOS, PROCESSOS E IDENTIDADES
NO CURRICULO ESCOLAR

Carla Carvalho?

Claudia Renate Ferreira?

RESUMO

Aborda-se inicialmente neste texto, os principais conceitos acerca do curriculo presentes
na literatura, sua trajetoria histérica pontuando os principais autores que fundamentam
esta area. O curriculo educacional representa a sintese dos conhecimentos e valores que
caracterizam um processo social expresso pelo trabalho pedagégico desenvolvido nas
escolas. Neste sentido, busca-se refletir sobre as questdes de selecdo e organizacgéo de
contetidos, pensando a acéo do profissional da educacgdo. Para isso discute-se o conceito
de identidade procurando compreender o curriculo como documento de identidade no
espaco escolar, sendo esta e o conhecimento dimensdes centrais na discussdo curricular,

que marcam as relagdes entre conhecimento, cultura e poder na educagéo.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Cultura e identidade.

1. INTRODUCAO

A inquietacdo para a producdo deste breve texto surgiu em conversas com
profissionais que atuam na educacdo basica, no qual percebeu-se pelas falas as
diferentes concepcdes acerca do que vem a ser curriculo, do que ensinar e como mediar

os diversos contetdos que permeiam o curriculo escolar.

O texto que segue portanto, aborda os principais conceitos acerca do curriculo

presentes na literatura, sua trajetoria historica trazendo os principais autores que
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fundamentam a area e buscando a partir disto, um olhar para este quanto um artefato

escolar transformado historicamente.

Posteriormente, trazemos a discussdo sobre as questdes de selecdo e organizacao
de conteudos voltando a reflexdo para a acdo do profissional da educacdo. Segue-se
refletindo acerca do conceito de identidade procurando compreender o curriculo como
documento de identidade do espago escolar. Por fim, buscamos abordar as questoes
sobre o conhecimento, a cultura e o poder pontuadas nas teorias pos-criticas e seus

estudos referentes ao curriculo.

2. DISCUTINDO OS CONCEITOS DE CURRICULO

As principais mudancas na formacao de professores incidem em sua organizacao
curricular, para tanto, faz-se necessario uma discussdo sobre os fundamentos do
curriculo, mais especificamente as relagdes entre conhecimento, cultura e poder na

educacéo.

O curriculo por muitos professores € entendido como programas de ensino,
contetdos ou matriz curricular. Na realidade existe uma pluralidade de definicdes e

cada uma pressupde valores e concepg¢des implicitas.

A palavra curriculum, de origem latina significa o curso, a rota, 0 caminho da
vida ou das atividades de uma pessoa ou grupo de pessoas. O curriculo educacional
representa a sintese dos conhecimentos e valores que caracterizam um processo social
expresso pelo trabalho pedagoégico desenvolvido nas escolas. Para Goodson (1996) o
curriculo é definido como um percurso a ser seguido, como conteudo apresentado para

estudo.

Os primeiros estudos no campo do curriculo, de origem norte-americana, foram
influenciados pelo modelo tecnicista de natureza prescritiva, baseados nas categorias de

controle e eficiéncia social.

Destaca-se neste sentido, a obra de Ralph Tyler (1949), na qual mostra
preocupacdo com o estabelecimento de objetivos educacionais e com a avaliagdo. O
curriculo era visto como uma atividade neutra, instrumento de racionalizacdo da

atividade educativa e controle do planejamento. O pensamento de Tyler influenciou nos
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estudos sobre curriculo no Brasil, adotado como fundamento tedrico na organizacao

curricular do ensino na década de 70.

A Nova sociologia da educacdo busca discutir os aspectos internos da escola, a
relacdo entre a educacao e as desigualdades sociais. O desvelamento das implicaces do
curriculo com a estrutura de poder politico e econdbmico na sociedade inseriu a
problematica curricular no interior da discussdo politico sociologica. Michael Apple em
Ideologia e Curriculo (1982) colocou em destaque a relacdo entre dominacédo
econdmica e cultural e o curriculo escolar. Baseado na abordagem neomarxista, o autor
trabalhou a nog&o de curriculo oculto buscando demonstrar como as escolas produzem e
reproduzem a desigualdade social. A discussdo socioldgica do curriculo, a critica ao
reducionismo e estruturalismo tem sido feita pelos autores como Young (1989), Apple
(1989) e Silva (1988).

Além da teoria critica do curriculo de natureza sociolégica, 0s estudos neste
campo tiveram outros desdobramentos: Kemis (1996) tem assinalado a necessidade de
uma reformulacdo da teoria do curriculo com base na articulacdo tedrico-prética.
Stenhouse (1991) e Schwab (1983), sugerem o estudo do curriculo numa perspectiva
processual e pratica. Sacristdn (1987 e 1998) defende o modelo de interpretagdo que
concebe o curriculo como algo construido no cruzamento de influéncias e campos de
atividades diferenciadas e inter-relacionadas, permitindo analisar o curso de objetivacéo
e concretizacdo do curriculo em varios niveis assinalando suas maultiplas

transformagoes.

Apple em sua obra Ideologia e curriculo utiliza o termo tradicéo seletiva® “(...) a
questdo e a seletividade, a forma que, de todo um campo possivel de passado e presente,
escolnem-se como importantes (...) significados e praticas, (..) outros sdo

negligenciados e excluidos”.

Efetivamente, como assinala Forquim (1992), “aquilo que as escolas transmitem
da cultura é sempre uma escolha de elementos considerados socialmente validos e

legitimos”.

Estudos criticos do curriculo apontam que a selecdo cultural sofre determinagdes

politicas, econdmicas, sociais e culturais. Neste sentido, a selecdo do conhecimento

3 Entende-se por tradicéo seletiva um processo no qual “nos termos de uma cultura dominante efetiva, é
sempre dissimulado com a tradicdo, o passado significativo.
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escolar ndo é um ato desinteressado e neutro, é resultado de lutas, conflitos e
negociagdes. Assim, entende-se que o curriculo € culturalmente determinado,

historicamente situado e nao pode ser desvinculado da totalidade do social.

Para Silva e Moreira (2000) “... nas escolas nao se aprendem apenas conteudos
sobre o mundo natural e social; adquire-se também consciéncia, (...) que comandam

relagdes e comportamentos sociais”.

Os estudos que analisam os efeitos do curriculo para além da aquisicdo de
conhecimentos formais voltam-se para a concepcao de curriculo oculto. Apontam que
por meio do curriculo oculto sdo transmitidas ideologias, concep¢des de mundo
pertencentes a determinados grupos hegeménicos na sociedade e que serve para
reproduzir as desigualdades sociais. Para Silva (1995), curriculo oculto sdo “... todos 0s
efeitos de aprendizagem ndo intencionais que se ddo como resultado de certos
elementos presentes no ambiente escolar. A relevancia deste conceito esta na explicacdo
que ele oferece para a compreensdo de muitos aspectos que ocorrem no universo

escolar”.

Como também, Silva (2000) acrescenta curriculo oculto como “conjunto de
atitudes, valores e comportamentos que ndo fazem parte explicita do curriculo, mas que
sdo implicitamente “ ensinados” através das relagdes sociais, dos rituais, das praticas e

da configuracao espacial e temporal da escola”.

A literatura critica no campo do curriculo tem argumentado a favor de uma
teoria que leve em consideracdo a dimensdo pratica do curriculo. Trata-se de uma
perspectiva que busca compreender o curriculo em acdo, ou seja, 0s contextos de

concretizacdo do curriculo desde a sua prescricdo até a efetivacdo nas salas de aulas.
Sacristan (1998) aponta para esta perspectiva:

. 0 projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente
condicionado, que preenche a atividade escolar e que se toma realidade (...) tal como
se encontra configurada. O autor foca a atencéo para os condicionantes administrativos,

institucionais e pedagdgicos que afetam o desenvolvimento do curriculo nas escolas.

A perspectiva teorico-pratica ressalta os contextos do trabalho docente com o
conhecimento e com 0 processo ensino-aprendizagem, contexto curricular complexo e

problematico. Neste sentido, afirma Sacristan “... aos microespagos sociais de a¢do, as
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responsabilidades de deliberacdo dos professores sobre seu proprio trabalho e a
compreensdo de como o curriculo se converte em cultura real para professores e

alunos”.

3. ASELECAO E ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS

A questdo central da discussdo sobre curriculo perpassa pelo processo de
organizacdo e selecdo dos contetdos trabalhados nas escolas. Neste sentido, ao se
discutir as escolhas feitas pelos professores, esta-se discutindo nao s6 as opc¢des, mas as
concepcdes acerca de uma determinada sociedade e de como se percebe seu
desenvolvimento. Segundo Santos e Moreira (1996) “ em parte por meio do curriculo,
diferentes sociedades procuram desenvolver 0s processos de conservacao,
transformag¢dao e renovacdo dos conhecimentos historicamente acumulados”.

Pensando a funcédo do curriculo, percebemos porque este foco de discussdo é tdo
significativo. A palavra curriculo apresenta e aparece com dois sentidos muito claros no
meio pedagdgico ja apontados anteriormente: como conhecimento escolar ou como
experiéncia de aprendizagem. Mesmo com enfoques diferentes, os dois sentidos estdo
presentes no curriculo escolar, assim um completa o outro, visto que “todo curriculo
envolve apresentacdo de conhecimentos e inclui um conjunto de experiéncias que visam
favorecer a assimilagdo e a reconstrucdo desses conhecimentos” (SANTOS e
MOREIRA, 1996).

Desta forma, percebe-se que o curriculo é uma construcao social, no sentido que
esta diretamente ligado a um momento histdrico, a uma determinada sociedade e as
relacBes que esta estabelece com o conhecimento. Partindo disto, teremos nas diversas
realidades uma pluralidade de objetivos com relacdo ao que ensinar, no sentido de que
0s contetidos propostos compdem um quadro bastante diverso e ao mesmo tempo

peculiar.

Desta maneira, o curriculo € um processo historico e por meio do social se
estrutura, ndo sendo possivel de uma hora para outra deixar para trds todas as
experiéncias passadas. Assim, ao percorrer o processo historico do ensino no Brasil, ndo
se pode ignorar que contetdos eram trabalhados nos diversos momentos e como era sua

organizacéo e selecdo, compreendendo como estes interferem na atual realidade.
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Para pensar a questdo do conteudo, aponta-se uma frase de Sacristan (1998)
“sem conteudo ndo ha ensino, qualquer projeto educativo acaba se concretizando na
aspiracdo de conseguir alguns efeitos nos sujeitos que se educam”. Falar de contetdo
por um tempo atrds parecia algo proibido. De certa maneira, até esvaziou-se este do
espaco escolar, por conta dos movimentos progressistas das Gltimas décadas, que via

neste uma maneira de reproduzir a cultura dominante.

Porém é importante pensar este contetido para que se possa falar de sua selecéo,
organizacdo e como a cultura pode ou ndo ser reproduzida no cotidiano escolar. Para
tanto, o conteudo nos faz percorrer diversos momentos da historia, principalmente
aquele tradicional, no qual era visto como algo estatico, nunca como um elemento que
pode ser questionado e transformado. Neste sentido aponta-se as idéias de Popkewitz
(1998)

... para entender o conceito de conteldo do ensino como uma construcdo social e ndo
Ihe dar um significado estatico nem universal. A escolaridade e o ensino ndo tiveram
sempre 0s mesmos conteudos, nem qualquer um deles — a linguagem, a ciéncia ou o

conhecimento — foi entendido da mesma forma através dos tempos.

Assim, é possivel compreender que os conteidos ndo sdo sempre 0S Mesmos e,
historicamente, estes sdo transformados mediante a realidade em que se estd vivendo.
Em cada época e sociedade, a escola assume funcdo social diferente, refletindo desta
maneira um olhar acerca do conhecimento e de cultura diferenciada. O processo de
selecdo e organizacdo dos contetdos € por si um elemento de escolha e decisdo,
nenhuma destas acdes sdo neutras, pois elas regulam e distribuem o gque se ensina. Para

Sacristan (1998) “€ pois, uma decisao politica”.

No processo de selecdo do que ensinar podemos, segundo Santos e Moreira
(1996), encontrar diversos estudos que discutem este foco, e de certa maneira todos
apontam para a questdo dos conflitos que permeiam estas ag¢des, no qual se apresentam
como lutas e negociagdes. Estes processos de selecdo envolvem um comprometimento
politico que visam garantir a hegemonia de determinados saberes. Desta maneira

perpetuando-se visdes de mundo por meio de sua cultura.

Sobre a organizagdo, numa abordagem tradicional, esta em questdo o tipo de

conhecimento e a seqliéncia em que pode e para quem pode ser ensinado. Para tal, leva-
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se em conta a estrutura ldgica da disciplina e o nivel de desenvolvimento cognitivo do
aprendiz. Neste sentido, todo conhecimento possui uma légica e que s6 traduzindo

numa linguagem mais simples pode ser acessivel ao aluno.

Discute-se em funcdo disto, como o conhecimento se torna um contetdo escolar,
pensando 0s mecanismos através dos quais a escola nao apenas transmite saberes, mas
também os produz (SANTOS e MOREIRA, 1996). Parece que o conhecimento
discutido na escola é diferente ou tem funcéo diferenciada daquele utilizado, estruturado
e aplicado no nosso cotidiano. E presente na escola a idéia de que é preciso um
conteldo antes do outro, sendo este de maneira crescente. Assim o saber da sociedade é
diferente do saber escolar, no qual os mesmos séo recontextualizados. Segundo Santos e
Moreira (1996) “pode-se dizer que a organizacdo do conteddo curricular esta

relacionada com a producao dos saberes escolares”.

Todo esse processo € delicado para ser pensado de maneira tdo ampla, visto que,
cada realidade tem suas caracteristicas particulares, porém nenhuma esta isenta das
relacBes que engendram nossa sociedade referente as lutas sociais nos mais diversos
niveis. Neste sentido, falar das escolhas dos professores, por meio dos processos de
selecdo e organizacdo curricular € buscar compreender um pouco desses caminhos por
onde passam suas experiéncias e como estas manifestam a realidade onde estio

inseridas.

4. PENSANDO AS ESCOLHAS COMO ELEMENTOS DE IDENTIDADE

As escolhas dos profissionais da educacdo sdo baseadas em suas experiéncias
como alunos e profissionais no desempenho de sua funcdo, como também no universo
em que historicamente e socialmente este profissional esta inserido. Pensando assim, “o
curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes sociedades tanto
para desenvolver 0s processos de conservacdo, transformagdo e renovacdo dos
conhecimentos historicamente acumulados como para socializar as criangas e 0s jovens
segundo valores tidos como desejaveis” (MOREIRA, 1997).

Neste sentido, ao pensarmos em valores tidos como desejaveis, os profissionais
trabalham a partir do que acreditam ser importante para seus alunos aprenderem e

experimentarem. Assim baseados em suas préprias experiéncias, o profissional da
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educacao envolve seus alunos no que para ele é tido como significativo para compor as

aprendizagens na escola.

O olhar para estes elementos tidos como pessoais podem até de certa maneira
representar para o leitor como se eles dependessem unicamente do professor. Alguns
deles até dependem, porém, este profissional ndo estd inserido em um espago neutro,
insento de lutas e disputas, pois ele, o curriculo, € uma pratica social. Neste sentido, 0
curriculo como uma pratica social € um elemento produzido e produtor de identidades.
Segundo SILVA (2001) “um dos efeitos mais importantes das praticas culturais ¢ de

producéo das identidades culturais”.

Assim buscamos compreender identidade como um fendmeno produzido e ndo
acabado dentro das préaticas sociais tidas como comuns em um determinado grupo
social. Para pensar na possibilidade de uma identidade no e do espaco escolar, parte-se
do principio em que as pessoas na escola constroem idéias e representacdes acerca das
disciplinas e dos rituais que compde este universo. Uma definicdo de identidade: “
relacdo de semelhanca absoluta e completa entre duas coisas, possuindo as mesmas

caracteristicas essenciais, que sdo assim a mesma” (JAPIASSU e MARCONDES, 1996)

Neste sentido, como afirma Silva (1999) se o curriculo é documento de
identidade, como pensar as escolhas dos profissionais na escola deixando de lado essa
questdo? Pensar em identidade é pensar em dinamicidade. Pensa-la no contexto escolar
¢ perceber que esta pode ser um elemento construido e estruturado num grupo social
com representacdes utilizadas para, segundo Silva (2001) “forjar a sua identidade e as

identidades dos outros grupos sociais”.

Benedict Anderson (1989) define nacdo como comunidade imaginada. Busca-se
deste autor esta expressao para pensar as escolhas que compdem as questfes de ensino
em nosso contexto quanto uma comunidade imaginada, um nucleo imaginado que
historicamente € estruturado e transformado. E como comunidade imaginada, pois
mesmo atuando na mesma disciplina, ou em séries iguais ndo € possivel encontrarmos
profissionais que pensem da mesma maneira. A identidade ndo é um lugar comum sem
a diferencga, pois este lugar é composto por representagdes ativas que transformam este

fazer ligados as diferencas.

No contexto especifico das escolhas e referenciais que compdem o curriculo,

trata-se a identidade do fazer pedagdgico, como algo que estd em diversos lugares,
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porém com caracteristicas diferentes em cada lugar e mesmo assim diferentes entre si.
Segundo Silva (2001) “a identidade s6 faz sentido numa cadeia discursiva de diferencas:

[1¥4E]

aquilo que “€” ¢ inteiramente dependente daquilo que nao

[1¥4]
c

. Em outras palavras, a
identidade e a diferenca sao construidas na e pela representacdo: ndo existem fora dela”.
Partindo desta afirmac&o, a identidade é construida pelo proprio grupo e ndo portanto

um elemento que existe naturalmente.

Para pensar na identidade em nossa realidade escolar precisamos nos remeter as
diversas realidades curriculares presentes nas escolas. Portanto, este é um elemento
inserido num curriculo escolar que esta em constante transformacao e inserido em uma
guerra de forcas no qual os sujeitos nem sempre percebem este movimento ligado as

relacBes estabelecidas de poder.

5. CONSIDERACOES SOBRE CONHECIMENTO, CULTURA E PODER NO
CURRICULO

No inicio do texto pontua-se que curriculo € um campo no qual estdo presentes
as relagdes entre conhecimento, cultura e poder na educagdo. Assim ndo poderiamos
terminar este texto sem antes de tudo buscar compreender que relagdes sdo essas e quais

autores se aprofundam nestes estudos.

Nas teorias mais tradicionais o curriculo é tido como um conjunto de fatos e
conhecimentos escolhidos num rol dentre outros, acumulados pela sociedade para serem
transmitidos aos alunos. Para que isto aconteca basta pensar a escola como um lugar
estatico e o conhecimento como um elemento imutavel. Neste sentido, a escola, 0
conhecimento e a cultura sdo estaticos e ndo recebem influéncias dos diversos aspectos

politicos, sociais, econdbmicos, entre outros, que estdo em nossa sociedade.

Os estudos acerca de curriculo, na perspectiva cultural, apontam para discussdes
que nos proporcionam vislumbrar a compreensdo das relacbes entre a cultura, o

conhecimento e o poder no espago escolar.

Os estudos culturais se compdem em um campo que compreende a cultura como
uma préatica de significagdo, centrando na linguagem e no discurso da constituigéo

social. Assim, “cultura é um campo de luta em torno da construgdo e da imposigao de
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significados sobre o mundo social” (SILVA, 2001). Significados estes que sdo no
interior das praticas sociais estruturados e que na escola se constituem em campos de
saber, no qual os elementos ativos no processo escolar, isto €, os professores, alunos e
estruturas educacionais definem como importantes para compor 0s tempos e espacos
escolares. Neste sentido, alguns conhecimentos sdo tidos como os mais legitimos, como

conhecimento oficial.

Desse modo, para determinado grupo, este conhecimento é tido como o ideal a
ser trabalhado no espaco escolar, sendo que o conhecimento de outros grupos
dificilmente chegara na escola. O curriculo aqui entdo é visto como uma tradicdo
seletiva (APPEL, 2000) de significacdes que envolvem a cultura e a identidade dos
grupos sociais. Assim podemos estar inserindo na discussdo o poder®, que a partir das
analises pds-estruturalistas inspiradas em Foucault este é concebido como
descentralizado, horizontal e difuso. Utiliza-se esta definigdo, pois é a mais proxima das
teorias que dao suporte a compreensao do curriculo como um elemento no espago
escolar que ndo esta isento das lutas que envolvem o poder nos mais diversos tempos e
espacos.

o0 curriculo nunca é simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos(..).. Ele é

produzido pelos conflitos, tensdes e compromissos culturais, politicos e econémicos que

organizam e desorganizam um povo. A partir disto podemos iniciar nossa relagdo com o

poder e as definigdes curriculares presentes na escola, partindo dos elementos que

culturalmente estruturam e identificam um grupo social. O poder como um elemento
descentralizado e horizontal aponta para que as escolhas nem sempre sejam de fato

elementos de dominio Unico do professor, pois forma e contetdo culturais funcionam

como elementos distintivos de classe (APPEL, 2000)

Assim, a educacdo e o curriculo sdo vistos como campos de conflito em torno de

duas dimensdes centrais da cultura: o conhecimento e a identidade.

4 O poder na teorizagdo neomarxista estd centralizado nas instituicdes do Estado, tendo um status
derivado relativamente as relac8es sociais de produgdo. Para Pierre Bourdieu, o poder esta relacionado a
luta pelas diversas modalidades de capital nos diversos campos sociais. (SILVA, 2000)
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