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INFERENCIA LEXICAL E LEITURA EM L2
LEXICAL INFERENCE AND READING IN L2

Camila da Rosa da Costa'

RESUMO: Este artigo tem como base a monografia de conclusao da especializacdo em Linguistica Aplicada,
intitulada “Cognatos, vocébulos de baixa e de alta frequéncia em espanhol como 12: como os aprendizes
inferem seus significados?”, que apresentou os resultados da analise dos processos de inferéncia lexical de
oito estudantes de espanhol como lingua estrangeira matriculados em um curso de preparacdo para o Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM, com idades entre 18 e 25 anos. Utilizou-se na pesquisa dois textos retirados
de exames vestibulares da UNAMA (2012) e da UCPel (2006), nos quais selecionou-se os cognatos, falsos-
cognatos e palavras neutras. Valendo-se da técnica de protocolos verbais, buscou-se verificar quais estratégias
sdo0 mais e menos utilizadas pelos aprendizes, como também a existéncia — ou ndo — de uma relacéo entre as
estratégias e a natureza das palavras, de acordo com a selegdo ja mencionada. Com base na analise dos dados,
foi possivel constatar que as estratégias mais empregadas foram o uso do contexto, da analogia com a L1 e da
releitura, independentemente da natureza das palavras. Aléem disso, verificou-se que o uso dessas estratégias
nem sempre garantiu o éxito na inferéncia do significado das palavras, ainda que, muitas vezes, tenha trazido
resultados positivos.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura em L2. Inferéncia lexical. Aprendizagem de vocabulario em L2.

ABSTRACT: This article has with bases the monograph of conclusion of the specialization in Applied Linguistics,
entitled “Cognates vocabulary low and high frequency in Spanish like L2: how does the apprentices infer in their
meaning?”that had shown the results of the analysis of lexical inference processes of eight students of Spanish
as a foreign language enrolled in a preparation course to the National Exam of High School (Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM), aged between 18 at years old. In the research it was used two texts that were removed
from the vestibular exam UNAMA (2012) and UCPEL (2006), in which were selected cognates, false-cognates
and neutral word. Since the technique of verbal protocols, seeks to verify which strategies is more used by the
students, as well as the existence — or not- in relation between the strategies and the nature of the words, according
the selection already mentioned. Based on the data analysis, it was found that most strategies employed were the
use of context, the analogy with the L1 and re-reading, regardless of the nature of words. Furthermore, it has been
found that the use of these strategies not always assured the successful inference of the meaning of the words,
although often have brought positive results.

KEYWORDS: Reading in L2. Lexical inference. Learning in vocabulary L2.

1 INTRODUGAO

O processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira (L2) esta diretamente
relacionado a aquisicao de seu vocabulario. Tanto na produgado quanto na compreensao oral ou
escrita, o conhecimento das palavras é uma condicdo necessaria, ainda que nao seja a Unica, para
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alcancar determinados objetivos em uma L2. No caso da compreensao leitora, foco deste trabalho,
pesquisas voltadas a forma como os leitores de L2 alcangam o significado de palavras desconhecidas
tornam-se de extrema relevancia, como é o caso do estudo das inferéncias lexicais em L2. Nesse
contexto, o objetivo deste trabalho, que tem como base a monografia de conclusao da especializagao
em Linguistica Aplicada, intitulada “Cognatos, vocabulos de baixa e de alta frequéncia em espanhol
como |2: como os aprendizes inferem seus significados?”, é apresentar os resultados de um estudo
sobre as estratégias de inferéncia lexical utilizadas por oito estudantes de espanhol como lingua
estrangeira durante a leitura de textos de vestibulares escritos em espanhol. Para tanto, foram
estabelecidos dois objetivos especificos: (a) identificar estratégias de inferéncia lexical utilizadas com
mais e menos frequéncia pelos aprendizes de espanhol como LE; (b) verificar se existe uma relagao
entre as estratégias utilizadas e a natureza das palavras — ou seja, cognatos e falsos cognatos.

O artigo é composto por seis segoes. Nas primeiras trés, intituladas, respectivamente,
Ensino-aprendizagem do Léxico em L2, Fatores Envolvidos na Aprendizagem do Léxico e Inferéncia
Lexical na Lingua Materna e na Lingua Estrangeira sao apresentados os pressupostos teéricos nos
quais o estudo foi baseado. Na quarta, a metodologia é descrita. Na quinta, os dados obtidos por
meio das aplicagdes das atividades de vocabulario, com o respaldo da técnica de protocolos verbais,
sdo primeiramente apresentados, e, na sequéncia, analisados e discutidos. Na sexta e Ultima secao
sao tecidas as consideragoes finais relativas aos dados encontrados.

2 ENSINO-APRENDIZAGEM DO LEXICO EM L2

Nesta secao, apresentaremos um breve histérico do tratamento dispensado ao léxico em
diferentes teorias de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira e as formas como os aprendizes
sabem ou aprendem as palavras, de acordo com Orsi (2009) e Leiriano (2001). Antes disso, no
entanto, buscaremos esclarecer o significado do termo /éxico para a Lexicologia, visto que permeara
todo o trabalho.

Uma das definicbes mais correntes para o /éxico é a de Biderman (apud ORSI, 2009,
p. 182), segundo a qual o /éxico é concebido como um acervo do saber vocabular de um grupo
sociolinguistico e cultural, no qual se encontra toda a informacéao sobre o mundo condensada em
lexias, a nomenclatura e a interpretagao da realidade.

Para o autor, o Iéxico &, ainda, um sistema aberto, suscetivel a mudancgas socioculturais,
por meio das quais novos itens lexicais podem ser adicionados cotidianamente, esquecidos,
marginalizados e ressurgidos, ou seja, quando voltam a circulagao.

Conscientes de sua definicao e funcao passamos a sintetizar o modo como o Iéxico
tem sido abordado pelas seguintes teorias de ensino de LE: Método Gramatica e Tradugéo (GT), o
Método Direto, o Método Audio-lingual (AL), a Abordagem Comunicativa, a Abordagem Lexical e, por
fim, a Linguistica de corpus (ORSI, 2009).

Ja por volta de 1840, o método Gramatica - Tradugao (GT) era utilizado na Europa com
objetivo de desenvolver as habilidades de escrita e leitura de textos classicos. Segundo Gattolin (apud
ORSI, 2009, p. 186), apresentava-se ao aluno uma analise pormenorizada das regras gramaticais
referentes a lingua alvo, visando a aplicacao desse conhecimento na traducao de textos literarios. O
Iéxico era apresentado em listas de palavras, com as tradugoes, a serem decoradas pelo aluno, tendo
um papel secundario, pois “enquanto o aluno nao aprendesse a maior parte do sistema gramatical,
a aprendizagem do vocabuldrio seria limitada” (ORSI, 2009. p. 187).

O referido método sofreu muitas criticas por negligenciar o ensino da lingua oral,
evidenciar a andlise da lingua e ndo o seu uso e ter um material de ensino de carater abstrato da
linguagem.

Das lacunas percebidas no método de GT tomou forma, no final do século XIX, o Método
Direto, que se fundamentava no principio de que a aquisi¢ao da lingua estrangeira se dava da mesma
maneira que na lingua materna, por associagoes entre objetos e palavras, indicando, portanto, um
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modo mais natural de se aprender uma lingua.

Esse método enfatizou somente a lingua alvo, ndo havendo, assim, a interferéncia da
lingua materna, e o vocabuldrio ensinado era o do cotidiano, com explicacées auxiliadas por figuras,
mimicas, gravuras e desenhos. Mesmo tendo alcangado certa popularidade, o método sofreu criticas
quanto a falta de base tedrica e metodolégica.

O método posterior, audio-lingual (AL), surgiu com a necessidade dos soldados
americanos serem oralmente fluentes durante a Il Guerra, o que levou o0s estruturalistas a
desenvolverem um programa de treinamento das habilidades de compreensao e produgao oral.
O método era apoiado no behaviorismo e no estruturalismo, tendo atividades voltadas para formar
e reforcar os “bons habitos” linguisticos. No seu carater behaviorista, destacavam-se exercicios
mecanicos de repeticao, e, no estruturalista, havia um enfoque na estrutura. Assim, o estudo do
Iéxico era praticamente desconsiderado. O objetivo principal do método era a aquisicao de estruturas
linguisticas, e a gramatica era o ponto de partida para o ensino (PAIVA, 2004).

Em 1970, com o inicio do desenvolvimento da Abordagem Comunicativa para o ensino
de LE, comecou-se a repensar o ensino focalizando o aspecto funcional e comunicativo da linguagem
(ORSI, 2009). Por essa abordagem, acreditava-se no uso de linguagem auténtica, na lingua alvo
como um meio de comunicagao e ndo mais como um objeto de estudo (ORSI, 2009). Além disso, os
tedricos comecgaram a repensar o papel do vocabulario no ensino de linguas, pois, segundo Wilkins,
“aprender vocabuldrio é aprender como as palavras se relacionam com a realidade externa e como
elas se relacionam umas com as outras”. (apud PAIVA, 2004, s./p.).

Apoiado em principios da Abordagem Comunicativa, Lewis (apud PAIVA, 2004) recusou
a visao tradicional de que a lingua é dividida em estrutura e vocabulario e propds uma abordagem na
qual a gramatica é subordinada ao Iéxico, a Abordagem Lexical (Lexical Approach). Essa abordagem
entende que a aprendizagem se da pela interagao afetiva que é propiciada por fatores cognitivos,
psicoldgicos e experimentais.

Nesse sentido, Scaramucci (2008) entende que, com a Abordagem Lexical e o
desenvolvimento da abordagem comunicativa, 0 ensino passou a ser mais centrado no aprendiz
que aprecia o0 vocabulario como recurso estratégico para alcangar objetivos comunicativos. Sendo
assim, de acordo com Rodrigues (apud ORSI, 2009, p. 192), como o sistema da lingua alvo seria
aprendido em atividades grupais, a negociacao do significado seria fundamental para as tentativas
de comunicacao, nao haveria listas de palavras para decorar e os alunos deveriam utilizar e reutilizar
o vocabulario aprendido.

Na década de 1980, surgiram, na Europa e nos Estados Unidos, as pesquisas em
Linguistica de Corpus, que coletavam e exploravam dados de textos em uma ou varias linguas,
extraidos por meio de computador (BERBER SARDINHA 2004). De acordo com a Linguistica de
Corpus, a lingua é descrita pela observacao empirica da realidade de corpora, em que léxico e
gramatica sdo postos em um Unico sistema linguistico e sua abordagem deve se dar de maneira
conjunta com a comunicagao e nos ensinamentos de sala de aula, segundo Maciel (2005 apud ORSI,
2009 p. 193). Nesse sentido, a Linguistica de Corpus inovou ao possibilitar que professor e aprendiz
pudessem perceber a relagcao entre Iéxico, sintaxe e semantica, tornando-os mais autbnomos para
fazer suas préprias descobertas e escolhas a partir do significado pretendido.

Pelo apresentado até aqui, percebe-se que a maioria das teorias de ensino-aprendizagem
de LE avaliadas até o momento nao enfatizaram o papel do léxico no ensino de L2. Por acreditarmos
que a ensino do Iéxico é fundamental no processo de aquisicao de lingua estrangeira, escolhemos a
seguinte declaracao de Leffa para encerrar esta secao:

Se alguém, ao estudar uma lingua estrangeira, fosse obrigado a optar entre o
Iéxico e a sintaxe, certamente escolheria o Iéxico: compreenderia mais um texto
identificando seu vocabulario do que conhecendo sua sintaxe. Da mesma maneira,
se alguém tiver de escolher entre um dicionario e uma gramatica para ler um texto
numa lingua estrangeira, certamente escolhera o dicionario. Lingua nao é so6
Iéxico, mas o Iéxico é o elemento que melhor a caracteriza e a distingue das outras
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(LEFFA, 2000, p. 17).

3 FATORES ENVOLVIDOS NA APRENDIZAGEM DO LEXICO

Alguns investigadores, segundo Leiria (2001), abordam a aquisigao do Iéxico observando
cada palavra como a representagao de um conjunto de diferentes tipos de informacéo, que sao
regulados por diversos processos psicolinguisticos. Assim, passou-se a levar em consideracao que
o conhecimento de uma palavra pode ser parcial, que a informacgao conhecida pelo falante, de L1
ou de L2, pode abranger apenas uma parte do que a palavra representa e que as palavras que
conhecemos fazem parte do nosso léxico mental.

Léxico mental, segundo Bernardo (2010), € um conceito advindo da neurobiologia e das
ciéncias da cognicao em geral, e designa

aquela parte da memdria semantica (onde se armazenam os conceitos) que
processa, de forma interativa e paralela, a informacao fornecida por cada palavra
(ao nivel gréfico, fonolégico, morfolégico, sintatico e semantico), durante a
recepgao e a produgéo linguistica, articulando conceito e significado da palavra
aos diferentes niveis, consoante a natureza cognitiva da tarefa que esté a realizar
num determinado momento. (BERNARDO, 2010, p. 29)

Embora a definicdo descrita anteriormente auxilie no entendimento do que seja o Iéxico
mental, é preciso ter uma visdo que va além do processamento da lingua, na qual o Iéxico esta
relacionado as estruturas conceituais (conhecimento de mundo) e as linguisticas (conhecimento da
lingua), que representa uma organizacao elaborada e ao mesmo tempo flexivel, que tem carater vago
e individual e esta sujeito a oscilagoes, visto que varia de acordo com cada individuo.

A aquisicao do léxico passa por processos de diferentes naturezas e engloba aspectos
cognitivos, sensoriais e culturais. Assim, segundo Baralo Otonello (2005, p.1):

O conhecimento de um item lexical € um processo complexo e gradual no qual
se aprende nao s6 a forma e o significado, mas também uma intrincada rede de
relacoes formais e semanticas entre esse item e outras palavras e morfemas que
constituem subsistemas de diferentes niveis. O conhecimento de uma palavra
é uma representacdo mental de grande complexidade, que integra diferentes
aspectos e componentes cognitivos, alguns mais automaticos e inconscientes e
outros mais conscientes, reflexivos e empiricos. (traducdo da autora).

De fato, aprender uma palavra € muito mais do que aprender o seu significado, pois ha
diversos Iéxicos para diferentes canais de input e output. De acordo com Laufer (1997), para saber uma
palavra é necessario saber sua forma oral e escrita, sua estrutura base, as derivagbes mais comuns
e a sua flexdo, suas propriedades sintaticas e o seu comportamento numa frase ou num enunciado,
suas propriedades semanticas, suas relagdes paradigmaticas com outras, nomeadamente com
eventuais sindbnimos, antdnimos e hipdnimos, suas relacdes sintagmaticas, ou seja, as suas mais
frequentes combinatdrias.

A aprendizagem é determinada por alguns fatores interlexicais, como distancia entre L1 e
L2, dimenséo e o grau de organizagao do Iéxico da L2 e a frequéncia de ocorréncia de uma palavra.
Ainda existem os fatores intralexicais, revistos por Laufer (op. cit.), tais como: a forma falada e escrita,
a dimensao, a estrutura morfoldgica, a classe gramatical e as propriedades semanticas.

Os fatores vistos até aqui mostram a complexidade da aprendizagem de uma palavra,
do seu significado e dos seus usos. Para aprender um vocabulo tanto em lingua materna quanto
em lingua estrangeira, muitas vezes nos utilizamos do processo de inferéncia lexical, sobre o qual
trataremos na secao que segue.
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4 INFERENCIA LEXICAL NA LINGUA MATERNA E NA LINGUA ESTRANGEIRA

A inferéncia lexical € o processo por meio do qual se faz adivinhagdes do significado de
uma palavra com o auxilio de pistas linguisticas relevantes que se apresentam em um determinado
contexto, combinadas com o conhecimento de mundo do aprendiz, de acordo com Haastrup (apud
SOUZA, 2011, p. 62).

O autor descreve a inferéncia como um processo de negociacao dinamica de significados,
o qual ocorre por meio da interacao do leitor com o texto, que é seu interlocutor. Essa visao tem como
base dois principios: a) as palavras nao transmitem significados, elas significam coisas diferentes
para cada leitor, de acordo com sua experiéncia, e seu sentido é construido na interpretacao; b)
a compreensao se da por meio de um processo de negociagao, ajuste e reajuste. Dessa forma, o
processo de inferéncia ndo resulta em aprendizado, mas o potencializa, por formar a base e constituir
a formacao de hipoteses.

E importante ndao confundir o processo de inferéncia com o de aquisicao lexical, pois,
de acordo com Rieder (2002 apud SOUZA, 2011, p. 65), a inferéncia consiste na construgcdo do
conhecimento conceitual de uma palavra, enquanto a aquisicdo consiste no armazenamento da
forma de uma palavra e combinacao do conceito com a forma. Além disso, a principal diferenca entre
os dois processos, segundo Souza (2011), esta no tempo de duragdo e na complexidade: enquanto
a inferéncia é imediata e localizada no texto; a aquisicao resulta de um acumulo da experiéncia
do leitor com a palavra. No processo de aprendizagem de uma palavra, a aquisicdo envolve as
diversas inferéncias que vao ocorrendo ao longo dos encontros e a inclusao da palavra em uma rede
Iéxico-semantica ja existente, na qual ocorrera a abstragdo de tragcos semanticos caracteristicos que
diferenciem essa palavra das demais e ao mesmo tempo a relacionem com a rede.

Ainda que distintos, inferéncia e aquisigdo lexical sdo processos relacionados. O
modelo cognitivo de aquisicao de vocabulario proposto por Rieder (op. cit), por exemplo, apresenta
a inferéncia e a aquisigdo lexical como processos integrados ao processo de leitura. De acordo
com esse modelo, a leitura € um processo que envolve desambiguacgao, selecdo e alargamento
dos significados das palavras, tanto conhecidas como desconhecidas. As estratégias utilizadas
dependerao do grau de relevancia atribuido pelos leitores, devido a uma lacuna no modelo mental
deixada pelas palavras.

A aquisicao ocorre, assim, quando ha atencao para a forma da palavra. Rieder afirma
que o principal fator que determina o grau de aquisicao é a disponibilidade de recursos do texto, do
leitor e da situagao.

Quanto a inferéncia lexical em lingua estrangeira, especificamente, estudos tém mostrado
que estratégias inferenciais podem ser selecionadas de acordo com o nivel de relacao entre as
linguas envolvidas. De acordo com Alves (2009, p. 5), quando duas linguas se relacionam de alguma
forma, compartilham cognatos, a tendéncia € que haja tradugdes equivalentes, o que, certamente,
pode contribuir para um maior nimero de inferéncias lexicais bem-sucedidas.

Uma pesquisa feita por Richman (1965), que comparou listagens de palavras de uso mais
frequente nas linguas portuguesa e espanhola, mostrou que € significativamente maior a proximidade
entre portugués e espanhol do que entre essas duas linguas e as outras romanicas mais proximas do
portugués, o italiano e o francés. Essa semelhanga facilita o processo de aquisicdo/aprendizagem e
a compreensao oral e/ou escrita, mas, por outro lado, a compreensao da parte essencial de um texto
que possui muitos falsos cognatos pode ficar comprometida. Ainda assim, a proximidade entre as
linguas auxilia no processo de inferéncia lexical.

Segundo Nassaji (apud ALVES, 2009, p. 6), a inferéncia lexical tem um papel importante
na descoberta do significado de uma palavra em L2, ainda que sua ligagao com a aquisicao de
vocabulario ndo esteja ainda bem definida.

O autor ressalta que existem alguns fatores que influenciam no campo da inferéncia
lexical, como a natureza da palavra, o texto no qual a palavra esta contida, o tipo de informacéao
disponivel no texto, o grau de esforco cognitivo e mental envolvido na inferéncia, além do grau
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de informacao que circunda o texto. Esses fatores contribuem para que o leitor tente descobrir 0
significado de uma palavra com base em informagodes das quais ele ja dispde, no uso do contexto e
na combinacédo do seu conhecimento de mundo com a percepcgao global do texto e o0 conhecimento
linguistico relevante.

Com relacao as estratégias envolvidas para o éxito nas inferéncias lexicais dos aprendizes
de L2, Nassaji (2003) investigou se 21 estudantes de nivel intermediario de inglés como L2 seriam
bem-sucedidos nas tentativas de inferéncia lexical pelo contexto, partindo da leitura de um texto. O
autor fez a classificacao e a relacao entre as estratégias e fontes de conhecimento empregadas no
processo inferencial e verificou, a partir de protocolos verbais dos participantes, sua eficacia.

E importante ressaltar que Nassaji (2003, p. 655), ao buscar os recursos utilizados pelos
aprendizes para o aprendizado de novas palavras, subdivide-os em duas categorias: a primeira, as
estratégias, definidas como atividades cognitivas ou metacognitivas conscientes que o leitor emprega
para resolver um problema; e a segunda, as fontes de conhecimento, em que ha o conhecimento
gramatical, morfoldgico e fonolégico, bem como o conhecimento de mundo.

A andlise dos dados dos participantes da pesquisa de Nassaji (2003) mostrou que,
de 199 respostas, os aprendizes foram malsucedidos em 55,8% delas, bem-sucedidos em 25,6%
dos casos e parcialmente bem-sucedidos nos 18,6% restantes. A andlise de cada palavra revelou
que o sucesso inferencial estava relacionado com a forma fisica da palavra, pois muitos dos que
interpretaram erroneamente confundiram determinadas palavras com outras semelhantes na
aparéncia, mas nao no significado. Dos cinco tipos de fontes de conhecimento identificados pelo autor
- gramatical, morfolégico, discursivo, de mundo e da L1 — o mais frequente foi o de mundo (46,2%),
seguido pelo morfoldgico (26,9%). Das estratégias previstas — repeticao, verificacado, monitoramento,
autoquestionamento e analogia — a mais empregada foi a de repeticao (63,7%), tanto da palavra
como de trecho do texto. Quanto a relacao fonte de conhecimento- estratégia- sucesso inferencial,
o autor verificou que o conhecimento morfolégico foi mais importante para o sucesso inferencial, da
mesma forma que as estratégias de verificagao, autoquestionamento e repeticao de trecho do texto.
Ele ressalta, contudo, que a contribuicao global das estratégias, ainda que relacionada as inferéncias
bem-sucedidas, se deu de modo parcial e limitado.

5 METODOLOGIA

5.1 SUJEITOS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Os participantes do estudo foram oito alunos de um curso pré-vestibular da regiao sul do
Rio Grande do Sul, com idades entre 18 e 25 anos e conhecimento basico de espanhol do ensino
fundamental e médio.

Para o trabalho, que teve cunho qualitativo, foram selecionados dois textos em lingua
espanhola, com questdes relativas a palavras a serem inferidas pelos sujeitos, por meio da técnica
de protocolos verbais.

Desses textos, foram selecionadas dezoito palavras. O critério para a escolha foi o nivel
de semelhanca com a L1 dos participantes - ou seja, lingua portuguesa. Assim, foram selecionados
falsos cognatos, cognatos e palavras neutras?.

As estratégias analisadas na pesquisa tiveram como base a classificagao proposta pelo
estudo de Nassaji (2003), descrito na secao 2.2 do capitulo precedente, mas com adaptacdes a fim
de contemplar os dados encontrados. Entre as estratégias passiveis de serem empregadas pelos
participantes na pesquisa, foram previstas as apresentadas na Tabela 1 a seguir.

2 A expressado “palavras neutras” foi utilizada para nomear os vocabulos que ndo sdo cognatos, nem falsos cognatos na lingua
espanhola.
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Tabela 1: Definicao das estratégias

Estratégias Definicéo
Releitura Releitura da frase ou paragrafo no qual a palavra ocorre
Uso do contexto Uso dos indicios textuais e frases préximas a palavra a ser inferida.
Analogia com L1 Inferéncia do significado da palavra por similaridade com a L1.
Repeticao Repeticao da palavra a ser inferida de forma oral.
Analogia com Inferéncia do significado da palavra pela similaridade da forma ou do som com
forma outras palavras ja conhecidas tanto da L1 como da L2.
Verificagao Verificacdo da aceitabilidade do significado inferido por checagem no contexto

mais amplo e no contexto textual.

5.2 PROCEDIMENTOS

A coleta de dados ocorreu em sessoes individuais, nas quais foi utilizada a técnica de
protocolos verbais de pausa e retrospectivos. Esses protocolos se dao durante e apos a tarefa, e
consistem na verbalizagdo do que esta sendo pensado pelo sujeito no momento em que busca
realizar o que é solicitado (protocolo de pausa) e apds a realizacao (protocolo retrospectivo), o que
possibilita ao pesquisador obter informacdes sobre os processos cognitivos por ele empregados
(ERICSON e SIMON, 1993; AFFLEBACH, 2000; CAMPS, 2003). As verbalizacdes foram gravadas em
audio, e os dados transcritos.

A aplicacdo da pesquisa se deu com as seguintes etapas: (i) foram entregues aos
sujeitos os textos que continham as palavras a ser inferidas para leitura individual; (ii) perguntou-se
sobre o significado atribuido as palavras selecionadas e pediu-se que os sujeitos explicassem como
chegaram ao significado e (iii) promoveu-se uma reflexao sobre os processos inferenciais do sujeito,
com base nos objetivos propostos pelo pesquisador.

6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Com o objetivo de apresentar a andlise e a discussdo dos dados, este capitulo sera
dividido em duas secoes, visando responder aos dois principais objetivos deste estudo, que sao:
(i) verificar as estratégias de inferéncia de uso mais e menos frequente; (ii) relacionar o uso de
determinadas estratégias com a natureza das palavras.

6.1 ESTRATEGIAS DE INFERENCIA LEXICAL DE USO MAIS E MENOS FREQUENTE

Com relacdo ao primeiro objetivo da pesquisa — ou seja, identificar estratégias de
inferéncia lexical utilizadas com mais e menos frequéncia pelos aprendizes de espanhol como LE - a
analise das informagoes disponibilizadas pelos oito sujeitos da pesquisa, mostrou o emprego de seis
estratégias durante a tentativa de realizagéo das inferéncias dos dezoito vocabulos selecionados: 1)
releitura da frase ou paragrafo na qual a palavra ocorre; 2) uso do contexto; 3) tentativa de traducéo
ou analogia com palavra similar na L1; 4) tentativa de descobrir o significado pela analogia pelo som
ou forma com outras palavras; 5) verificacao contextual de um significado ja inferido; 6) repeticao da
palavra a ser inferida.

Entre essas, as mais frequentes, em ambos os textos, foram: uso do contexto, analogia
com a L1 e releitura das palavras, conforme pode ser observado na Tabela 2, na qual os dados
relativos a frequéncia total de cada uma das trés estratégias nos dois textos estdo expostos.
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Tabela 2: Frequéncia de estratégias de inferéncia lexical

Estratégias Ocorréncias Frequéncia total em
Texto 1 + Texto 2 percentuais

Uso do contexto 102 42,5%
Analogia com a L1 67 27,9%
Releitura 52 21,6%
Analogia com a forma 9 3,7%
Verificagao 6 2,5%
Repeticao 4 1,6%

Como a Tabela 2 mostra, a estratégia de uso do contexto teve um total de 102 ocorréncias
nas tentativas de inferéncia lexical dos sujeitos, a segunda estratégia mais utilizada, analogia com a
L1, teve 67 ocorréncias, e a terceira, releitura, alcangou 52 ocorréncias. Levando em consideracao
que o numero total de ocorréncias foi de 240, as trés estratégias mais usadas corresponderam
sozinhas a 42,5%, 27,9% e 21,6%, do total, respectivamente.

Ao comparar os resultados encontrados neste estudo com o de Nassaji (2003), descrito
na secao de inferéncia lexical na lingua materna e na lingua estrangeira, tem-se como principal
diferenca o fato de o autor ter relatado um emprego significativo apenas da estratégia de releitura,
enquanto neste estudo foram constatados usos significativos também das estratégias de uso de

contexto e analogia com a L1.
Essa diferenca pode ter se devido, ao menos parcialmente, ao fato de os estudos terem

como corpus textos em linguas diferentes — o de Nassaji em inglés, e este em espanhol. A lingua
espanhola, por compartilhar um maior nimero de cognatos com a lingua portuguesa, dada sua
natureza romanica, propicia maior utilizacao do contexto e da analogia com a L1 como estratégias de
inferéncia do que a lingua inglesa. Para exemplificar, seguem as transcricdes do sujeito 01, ao buscar
o significado dos vocabulos clave (chave).

Exemplo 1
E: E depois, a dois (linha), “clave”.
Suj. 01: Clave, (relé o texto em voz alta, traduzindo) tem um papel chave pra
resposta das... das maes.

E: E por que que tu achas que é chave?
Suj. 01: Porque eu acho que é parecido com o portugués.

E importante salientar que, ainda que a utilizacdo do contexto ou da analogia com a
lingua materna tenha sido significativa, essas estratégias nem sempre auxiliaram na descoberta do
significado das palavras, como se pode observar nos exemplos abaixo, no qual o sujeito 5 tentou
identificar o significado da palavra jugar (jogar) e o sujeito 3, da palavra grabados (gravuras):

Exemplo 2
E: Ha, depois a palavra “jugar”, na mesma linha.
Suj. 05: (Relé o trecho no texto (baixo), traduzindo). Eu acho que é mudar.
E: E por que tu acreditas que seja mudar?
Suj. 05: Eu acho que é pela associagdo aqui que fala a frase, eu acho que é,
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eu acho que é assim 6: ha, é o primeiro achado de genes em ratos que podia
mudar um papel chave, eu acho que é.

Exemplo 3
E: Na linha 11, “grabados”.
Suj. 03: Hum... talvez musicas,CDs, nao sei.
E: E por qué?
Suj. 03: Porque ali fala em varias coisas artisticas, entdao, eu imaginei que
fosse nesse sentido.

Com relagao as estratégias menos utilizadas, a andlise dos dados mostrou que somente
trés tiveram menos do que dez ocorréncias cada: a analogia com a forma, com 9; a verificacdo, com
6, e a repeticao, com 4. De 240 ocorréncias, as menos utilizadas corresponderam, respectivamente,
a 3,7%, 2,5% e 1,6% do total.

Estes valores correspondentes as estratégias menos utilizadas mostram que elas podem
nao ser tao eficazes nas inferéncias de vocabulos desconhecidos, como é o caso da verificacao e da
repeticao, conforme ja esperado; pois na primeira é necessario que a aluno conheca a palavra ou se
utilize de outra estratégia para identificar e depois verificar o que foi inferido e na segunda o aprendiz
realiza uma mera repeticao que pode ou nao fazer com que se lembre de uma palavra, conforme os
exemplos que seguem:

Exemplo 4
E.: Bom, entdo, gostaria que tu me dissesse qual é o significado da palavra
“ventas”, na linha 2.
Suj. 01: Eu acho que é vendas. Nao pera ai, s6 um pouquinho, (I o trecho no
texto) é, é isso, é vendas. Acredito que é vendas.
E.: E por que que tu achas que ¢é vendas?
Suj. 01: Porque pelo contexto e porque fica um pouco parecido com o
portugués, ndo sei se € isso.

Conforme se pode observar no exemplo 6, a verificagao foi utilizada como uma estratégia
secundaria, como uma forma de confirmacao da palavra que uso do contexto e da analogia com
a L1 ja haviam auxiliado a identificar o significado. Analisemos o exemplo 5, agora sobre o uso da
estratégia de repeticao.

Exemplo 5
E.: Entao, continuando, gostaria de saber o sentido da palavra “hallazgo”, na
linha 2.
Suj. 06: T4, pelo contexto eu acredito que seja um avango da medicina, pelo
contexto, ndo comparei com o portugués.
E.: A palavra ndo parece em nada com o portugués?
Suj. 06: Nao, hallazgo, haiazgo... ndo.
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Como se pode observar no exemplo 5, a repeticdo da palavra ndo facilita em nada para
que o sujeito infira apropriadamente o significado. E o uso do contexto, neste caso, que possibilita o
processo inferencial que leva a um significado aproximado.

A pouca utilizacao da analogia com a forma surpreendeu por se tratar de linguas préximas.
Contudo, esse resultado foi explicado, pelo menos parcialmente, pela pequena quantidade de
palavras presentes no instrumento de coleta de dados que propiciavam a utilizagao desta estratégia:
apenas duas, em um total de dezoito — mais especificamente, “escalofriante” e “infanticidio”, como
podemos ver nas transcrigoes abaixo:

Exemplo 6
E.: Depois na 18 “escalofriante”.
Suj. 01: (relé no texto). Sim... é... como eu posso dizer... sim, sem fundamento
E.: Sem fundamento. E por que que tu acredita que seja sem fundamento?
Suj. 01: Sei 14, por causa que é meio assim... acho que é por causa do “friante”.
E.: Por causa da terminacao da palavra?
Suj. 01: Isso, isso.

Exemplo 7

E.: Na linha 18, “escalofriante”.

Suj. 03: Tipo... fria, calafrios... cruel assim, alguma coisa do tipo.

E.: Uhum. E por qué?

Suj 03: Porque... de acordo com o texto ali, tipo... € uma pratica fria, uma
pratica cruel a rejeicdo, o abandono.

No exemplo 6, a analogia com a forma ndo auxiliou na inferéncia adequada da palavra
escalofriante, porque o sujeito associou o fragmento da primeira palavra “friante” com algo sem
fundamento, o que o levou a uma inferéncia equivocada. J&4 no exemplo 7, o sujeito teve éxito ao
inferir a mesma palavra, pois, além de se utilizar da estratégia da analogia com a forma, também fez
uso do contexto.

6.2 RELACAO ENTRE ESTRATEGIAS E NATUREZA DAS PALAVRAS

Nesta secéo, buscamos responder ao segundo objetivo deste estudo, ou seja, verificar
se existe uma relacao entre as estratégias inferenciais utilizadas pelos participantes e a natureza das
palavras — cognatos ou falsos cognatos.

Apresentaremos o resultado da andlise entre a selecao de estratégia inferencial e nivel de
semelhanca da palavra com a lingua materna - seja de forma positiva, ao se tratar de um cognato,
seja de forma negativa, ao se tratar de um falso cognato —, o qual esta sintetizado nas Tabelas 3 e 4.

6.2.1 ESTRATEGIAS INFERENCIAIS E SEMELHANCA DAS PALAVRAS COM L1

Conforme foi mencionado no inicio desta secao, apresentamos os dados que nos
permitem verificar se existe uma relacao entre as estratégias empregadas e o nivel de semelhanca
da palavra com a lingua materna. Para tanto, apresentamos as tabelas 3 e 4, referentes ao uso de
estratégias e palavras cognatas e falso-cognatas, respectivamente.
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Tabela 3: Uso das estratégias e cognatos

Palavras - R Estratégias menos
Estratégias mais utilizadas .
Cognatas Utilizadas
5 contexto 1 analogia L1
Duda ~ -
7 recuperacao automatica
5 contexto 3 releitura
Jugar . - "
5 analogia L1 1 recuperagao automatica
8 contexto .
Clave . 1 releitura
4 analogia L1
Rechazo 8 contexto 2 relelturg
2 analogia L1
6 contexto
Cotizacion 5 releitura 1 verificacao
5 analogia L1
8 contexto
Arrebaté . 3 releitura
6 analogia L1
32 contexto 1 recuperagao automatica
7 recup. Automatica 3 analogia L1
Total 9 releitura

20 analogia L1
5 releitura

1 verificagao

Tabela 4: Uso de estratégias e Falsos-cognatos

Falsos-Cognatos Estratégias mais utilizadas Egtrateglas menos
Utilizadas
. 6 contexto 2 analogia L1 N
Siglo . 2 recup. automatica
5 releitura P
1verificacao
Expertos 4 contexto .
. 3 releitura
6 analogia L1
4 contexto
Cientificos . .
3 releitura 1 verificagao
7 analogia L1
Investigador 5 contexto 1 releitura
8 analogia L1 1 verificagcao
8 contexto
Ventas . o
5 releitura 2verificacao
3 analogia L1
5 contexto
Grabados . -
4 releitura 1 repeticao
6 analogia L1
4 releitura
32 contexto 2 analogia L1
Total 17 releitura 2 recup. automatica
30 analogia L1 5 verificacao
1 repeticao
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Como se pode perceber pelas tabelas, a analise das estratégias mais utilizadas pelos
participantes da pesquisa para saber o significado de cognatos e falsos-cognatos mostrou uma
semelhanca com relacéo as estratégias empregadas. Tanto nos cognatos, como nos falsos-cognatos,
0 uso do contexto, da analogia com a L1 e da releitura foram as estratégias preferenciais. No caso
dos cognatos, as ocorréncias das estratégias foram 32, 20 e 5, respectivamente, enquanto nos falsos
cognatos, as mesmas estratégias tiveram 32, 30 e 17 ocorréncias, respectivamente.

Nesse sentido, é importante observar que, embora as estratégias empregadas tenham
sido as mesmas, a frequéncia de uso da analogia com a L1 e da releitura na busca de significado
para os falsos-cognatos é maior do que na busca dos cognatos. Entendemos que esse fato pode
ser justificado, pelo menos parcialmente, pela proximidade entre as linguas envolvidas na pesquisa
e, aliado a isso, pelo fato de os sujeitos terem consciéncia da existéncia de falsos-cognatos entre
a lingua espanhola e a lingua portuguesa. Devido a isso, ficavam em duvida se de fato o vocabulo
era um cognato, e voltavam ao texto para confirmar o significado, valendo-se do contexto em que a
palavra estava inserida como estratégia complementar.

Nesses casos 0s participantes recorriam primordialmente ao contexto como estratégia
para inferir o significado, ainda que houvesse semelhanca da palavra com a L1, conforme se pode
observar nos exemplos 8 e 9, a seguir:

Exemplo 8
E.: A palavra parece... uhum, também na linha 8, depois “arrebatd”.
Suj. 08: (Relé o trecho no texto). Arrebatou pra mim quer dizer ultrapassou.
E.: Ultrapassou?
Suj. 08: Isso.
E.: E por qué?
Suj. 08: (Relé o trecho no texto). Pelo contexto também.
E.: Pelo contexto. E ela te lembra alguma palavra em portugués, tu conhece
alguma parecida?
Suj. 08: Me lembra a palavra arrebatar.
E.: Em portugués... e tem esse mesmo sentido de ultrapassar?
Suj. 08: Nao, nao tem.
E.: Nao.
Suj. 08: Mas... pelo contexto mesmo da frase, acredito eu que seja ultrapassar.

Exemplo 9
E.: Depois na 17, “rechazo”.
Suj. 06: Pois &, o rechazo esse, eu botei, coloquei como se fosse um descaso,
pensei em descaso, por associar ao portugués né, mas eu acho que é como
um desamor entendesse, a bebé, a crianga, pelo contexto, assim.
E.: Sim.
Suj. 06: Nao que rechazo parecesse descaso, mas pelo significado.
E.: Claro, tipo nao parece pela palavra com o portugués, mas pelo sentido ali.
Suj. 06: Exatamente.

Nos exemplos 8 e 9, os sujeitos tiveram éxito ao inferir os cognatos com o auxilio apenas
do contexto e ndo da analogia com a L1; por outro lado, houve casos em que os sujeitos, ainda que
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tenham se utilizado tanto do contexto quanto da analogia com a L1, ndo foram bem-sucedidos na
inferéncia lexical, conforme apresentado nos exemplos 10 e 11.

Exemplo 10
E.: Pelo contexto. Depois a palavra “cotizacién”, na linha 5.
Suj. 02: (Relé o trecho do texto). Nao... ndo consegui saber o que é.
E.: Uhum, nem pelo texto, dando uma olhadinha?
(Sujeito volta ao texto e relé a frase na qual a palavra esta).
Suj. 02: Nao.
Exemplo 11

E.: Ha, depois a palavra “jugar”’, na mesma linha.

Suj. 05: (Relé o trecho no texto (baixo), traduzindo). Eu acho que é mudar.
E.: E por que que tu acredita que seja mudar?

Suj. 05: Eu acho que é pela associacao aqui que fala a frase, eu acho que é...
eu acho que é assim &: ha, é o primeiro achado de genes em ratos que podia
mudar um papel chave, eu acho que é.

Como se pode perceber, a tentativa feita pelo sujeito 02 para utilizar o contexto nao
foi frutifera: embora ele tenha relido o texto em duas ocasides, buscando possiveis indicios que o
levassem ao significado da palavra, a estratégia nao foi eficaz. Cabe perceber ainda que nao houve
tentativa de analogia com a L1, embora “cotizacién” seja muito parecida com a palavra “cotacao”.

Ja no exemplo 11 ha um resultado negativo da estratégia: ao se valer do contexto que
envolve a palavra, o sujeito faz uma interpretacado equivocada do contexto, o que tem como resultado
o comprometimento do significado do enunciado.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como proposta investigar as estratégias de inferéncia lexical utilizadas
por oito estudantes de curso preparatério para o Exame Nacional do Ensino Médio, que estudaram a
lingua espanhola no ensino fundamental e médio e a escolheram como lingua estrangeira no ENEM.
Os principais objetivos eram: identificar estratégias de inferéncia lexical utilizadas com mais e menos
frequéncia pelos aprendizes, como também verificar a existéncia de uma relacao entre as estratégias
utilizadas e a natureza das palavras, ou seja, cognatos e falsos cognatos.

Com base nos dados encontrados por meio de testes de leitura e entrevistas realizadas
pela técnica de protocolos verbais, verificou-se que as estratégias de uso do contexto, analogia com
a L1 e releitura foram as mais empregadas, independentemente da natureza das palavras. Dito de
outra forma, nao houve diferenca entre uso da estratégia lexical e o nivel de cognaticidade.

Outro aspecto verificado foi o de que a utilizacdo das estratégias mais frequentes nao
garantiu sempre o éxito dos sujeitos na inferéncia dos significados das palavras — ainda que, quando
se tratava de um cognato com a lingua portuguesa, o resultado do processo inferencial tenha sido,
na maioria das vezes, positivo, e os sujeitos conseguiram alcangar o significado apropriado, por se
tratar de linguas préximas — ou seja, o portugués e o espanhol. Esse resultado vai ao encontro da
constatacao de Richman (1965), conforme revisao tedrica, de que a semelhanga entre as linguas
facilita o processo de aquisicao/aprendizagem e a compreensao oral e/ou escrita.

Embora as conclusbes expostas até aqui devam ser relativizadas, devido a natureza
qualitativa deste estudo, espera-se que contribuam para as discussdes acerca de como os aprendizes
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inferem os significados de palavras desconhecidas, visto que, como ja foi previamente enfatizado, a
aquisicao do Iéxico € um processo complexo que se configura como uma das etapas fundamentais
para a aquisicao de uma lingua estrangeira.
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