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FORMACAO CONTINUA DE PROFESSORES PARA A EDUCAGAO ESPECIAL: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

CONTINUING TRAINING OF TEACHERS FOR SPECIAL EDUCATION: CHALLENGES AND PERSPECTIVES

Adriana de Freitas’

RESUMO: O artigo apresenta a analise de um curso sobre Educacao Especial na perspectiva inclusiva. Tem
como objetivo identificar suas limitagdes e contribuigdes para a formagao continua dos professores da rede de
ensino de um municipio do litoral norte de Santa Catarina. A pesquisa foi desenvolvida segundo a abordagem
qualitativa, utilizando como metodologia os principios da avaliagdo de programas proposta por Saul (1994).
Os dados foram coletados por meio de observacao participante e questionarios. Identifica-se a importancia
de considerar os conhecimentos ja construidos pelos professores acerca do processo de inclusdo, devido a
necessidade de articulagcao entre teoria e pratica. As propostas apresentadas no curso demonstraram que as
metodologias de ensino disponiveis ainda ndo atendem as expectativas dos professores. A formagéao para a
educacéo inclusiva precisa estar vinculada ao projeto pedagogico e as dificuldades vivenciadas para que a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia possa ser efetivada pelos professores das classes regulares.

PALAVRAS-CHAVE: Formagéao continua de professores. Educagao Especial. Prética pedagdgica.

ABSTRACT: This article presents an analysis of a course on special education within a perspective of inclusion. It
aims to identify its limitations, and its contributions for continuing teachers’ training of public education in a town
on the north coast of Santa Catarina. The research was developed according to the qualitative approach, using
as methodology the principles of programs evaluation proposed by Saul (1994). The data were collected through
participant observation and questionnaires. It identifies the importance of the knowledge already constructed
by the teachers on the process of inclusion, in view of the need for articulation between theory and practice.
The proposals presented on the course demonstrate that the teaching methods currently in use do not meet the
expectations of teachers. Training for inclusive education needs to be linked to the pedagogical project and the
difficulties experienced, so that the learning of students with deficiency can be made effective by teachers of
regular classes.
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1 INTRODUGAO

A intensa producao de informagdes na sociedade globalizada e as novas exigéncias
atribuidas a escola na atualidade tém conferido destaque a formacéao inicial e continua” de professores.

-
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2 Segundo Fusari (1998), entende-se por formacao inicial o percurso que vai desde o ingresso na escola até sua finalizagéo, processo
no qual se espera que o docente obtenha habilitagdo legal e técnica para a atuagao profissional. J& a formacao continuada,
para Nascimento (2003), se refere as atividades de formagao do professor que atua em instituicbes de ensino, como 0s cursos
de especializacao e extensdo e/ou as acoes desenvolvidas pelos sistemas de ensino. Neste artigo, adotou-se o termo formacao
continua considerando-se que a formagédo tem comecgo, mas nao tem fim, pois o exercicio profissional é continuidade da formacéao
inicial. A formacao docente é um continuum, em permanente desenvolvimento, considerando-se os fatores pessoais e profissionais
(COLLARES, MOYSES e GERALDI, 1999).
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Nesse contexto, a formagao docente, considerada o eixo central para o aperfeicoamento da qualidade
do ensino, tem sido alvo de estudos que destacam os fatores intervenientes no desenvolvimento da
profissao e, consequentemente, na educagao escolar, sejam eles de ordem pessoal, institucional e/
ou profissional.

Nessa direcao e considerando-se as condicdes cada vez mais adversas enfrentadas
pelos professores em sua atividade profissional, assim como a desvalorizagao de sua imagem social,
paradoxalmente, sdo atribuidas aos docentes novas responsabilidades advindas do processo de
universalizagdo do ensino (SILVA, 2003).

Em face dos desafios impostos aos professores, a formacao continua adquire cada vez
mais sentido, seja para os docentes que veem nessa modalidade de formacéao a possibilidade de
minimizar as dificuldades vivenciadas na profissao; seja pela administracdo dos sistemas de ensino
que vislumbram na formacao continua a via para a implementagao de politicas e/ou a obtencao de
indicadores que expressem a qualidade de ensino determinada na legislacado em vigéncia no pais.

Nesse contexto, arede municipal de ensino, na qual exerco minhas atividades profissionais
como professora dos anos iniciais do ensino fundamental, tem desenvolvido acdes de formacao
continua para os professores. Todavia, essas agoes nem sempre contemplam as problematicas
do cotidiano escolar, o que evidencia certo distanciamento entre as propostas apresentadas e a
realidade das escolas.

Desse modo, evidencia-se a pertinéncia de avaliar as acdes de formacao continua, tendo
em vista que resultados de estudos indicam (FUSARI, 1999), por um lado, o crescimento da oferta;
por outro, problemas quanto ao diagndstico das necessidades de formacao, desarticulacao entre as
acoOes e as modalidades utilizadas. Esses estudos apontam, ainda, problemas referentes aos objetivos,
conteudos, metodologia e avaliacao das atividades de formacédo, somados a descontinuidade das
acoes e a auséncia ou inadequacéo na gestao de recursos publicos destinados a tal atividade.

Considerando-se as propostas advindas dos movimentos de inclusdo social e
educacional e, nessa diregao, as determinagdes legais para a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais nas classes regulares, evidenciou-se a necessidade de investigar como a
formagao continua de professores vem sendo delineada, a fim de aprimorar praticas docentes de
inclusédo para garantir ndo somente o acesso, mas efetivar a aprendizagem desses alunos.

Assim sendo, para desenvolver a pesquisa® que investigou a politica de formagao
continua de professores de uma rede municipal de ensino do litoral norte de Santa Catarina*, optou-
se pela realizacdo da observacgdo participante em um Curso de Educacdo Especial oferecido aos
professores.

A pesquisa foi desenvolvida de acordo com a perspectiva da abordagem qualitativa,
segundo os fundamentos da pesquisa avaliativa de um programa, desenvolvida por Saul (1994)°. Esses
principios fundamentaram o design metodolégico que se configurou em trés momentos articulados
entre si: a descricao da realidade, a critica da realidade e a criacao coletiva. Para a obtencdo dos dados
necessarios, optou-se pela analise documental, observacao participante em dois cursos, aplicacao
de questionarios com uma amostragem dos professores do ensino fundamental e entrevista com a
Diretora do Departamento Técnico-Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educagao.

Neste artigo, serdo apresentadas as andlises relativas a observacéao participante no
Curso de Educacao Especial, bem como analises elaboradas, valendo-se dos dados obtidos por
meio da aplicacdo de questionarios com uma amostra de 54 professores, que atuaram na rede de
ensino nos anos de 2003 a 2005 (10,5% dos docentes deste nivel de ensino). Dessa forma, o artigo
pretende analisar o contetido e a forma do Curso de Educacao Especial, assim como suas limitagoes
e contribuicdes para o processo de formagao continua dos professores da rede municipal de ensino.

3 Sao apresentadas, neste artigo, as andlises parciais da Dissertagao de Mestrado concluida em dezembro de 2006, sob a orientagao
da Professora Doutora Amandia Maria de Borba.

4 A rede de ensino pesquisada nao serd identificada por motivos éticos.

5 Saul (1994) desenvolveu o processo de “avaliagdo emancipatéria” para avaliar o Programa de Estudos P6s-Graduados em Supervisao
e Curriculo da PUC/SP nos anos de 1980.
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Para tanto, apresenta-se um breve panorama da politica de inclusdo escolar em
vigéncia nos Ultimos anos no pais, seguido das andlises oriundas da observagao participante no
Curso de Educacao Especial, relacionadas as informacdes obtidas com os professores por meio da
aplicagcao de questionarios, apresentando algumas possibilidades para a superagao das dificuldades
identificadas.

2 O PROCESSO DE INCLUSAO DOS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS NO ENSINO REGULAR: ENTRE AS DETERMINACOES LEGAIS, AS PRATICAS
ESCOLARES E A FORMACAO DE PROFESSORES

No contexto das reformas educacionais empreendidas nos anos 90, politicas destinadas
a inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais® nos sistemas de ensino do pais
foram sendo delineadas, em decorréncia do movimento mundial de inclusao social. Esse movimento,
legalmente demarcado pela Declaracao Universal de Direitos Humanos de 1948, foi reiterado pela
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, de 1990, que resultou em propostas voltadas para
a garantia do direito a educacao para todas as pessoas.

A Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educacionais Especiais realizada em
Salamanca, em 1994, aprovou o documento Declaragdo de Salamanca que enfatiza a importancia
de se garantir a educacao nos sistemas regulares para os alunos com necessidades educacionais
especiais.

Em consonancia com o movimento mundial de inclusdo, a Constituicao Federal de 1988
garantiu o direito a igualdade (art. 52) e estabeleceu o direito a educagao para todos como dever do
Estado e da familia (art. 205), e “a igualdade de condigcbes para o acesso e permanéncia na escola”
se constitui em um dos principios do ensino (art. 206, inc. I).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96, de 20 de dezembro
de 1996) em seus artigos 58 e 59 define a educacao especial como modalidade de ensino destinada
aos alunos com necessidades educacionais especiais, preferencialmente na rede regular de ensino,
cabendo aos sistemas de ensino assegurar “professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao’ desses educandos nas classes comuns” (art. 59, inc. lll).

A emergéncia de se promover a inclusao de alunos com necessidades educacionais
especiais nos sistemas regulares de ensino foi alvo de regulamentacdes em ambito nacional. O
Plano Nacional de Educacao - PNE (Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001), além de apresentar o
panorama da educacgao especial e inclusiva no pais, estabeleceu suas diretrizes e metas.

Dentre as diretrizes para a educacao especial, o Plano enfatiza a importancia de que
os professores, pessoal técnico, administrativo e auxiliar sejam adequadamente preparados para
promover aaprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Como uma das metas, o Plano determina que sejam oferecidos cursos sobre o atendimento desses
alunos para os professores em exercicio na educacao infantil e ensino fundamental.

No mesmo ano de promulgacado do PNE, foram estabelecidas as Diretrizes Nacionais
para a Educacéao Especial na Educacao Basica (Resolugdo CNE/CEB n® 2, de 11 de setembro de
2001), com o propésito de regulamentar as determinacoes expressas na LDBEN/96. Em seu artigo 18,
a Resolucao determina que os sistemas de ensino devam estabelecer normas para o funcionamento

6 De acordo com a Resolugao CNE/CEB n® 2/2001, os alunos com necessidades educacionais especiais sdo aqueles que apresentam
“dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de desenvolvimento”, “dificuldades de comunicagao e
sinalizagéo diferenciadas dos demais”, como também os que apresentam “altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem” (art. 52, inc. I, I, 1lI).

7 O termo integracao, utilizado na LDBEN/96 remete a perspectiva de que é dever do aluno adaptar-se a escola; ja o termo inclusao
pressupde que a escola deva adequar-se ao aluno. Na década de 90, periodo em que a referida lei foi promulgada, as discussoes
acerca dos limites do movimento de integragdo e a importancia de se promover a inclusdo comecaram a ser enfatizadas por
educadores especializados no Brasil (SCHUTZ, 2006).
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das escolas para que elas tenham condicoes de elaborar seu projeto pedagdgico e possam contar
com professores capacitados e especializados.

O documento define os professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos com necessidades educacionais especiais aqueles que obtiveram, em sua formagao inicial,
contelidos sobre educacgao especial (art. 18, § 19). J& os professores especializados sdo aqueles
que desenvolveram conhecimentos por meio de cursos de licenciatura na area ou complementacao
de estudos/pds-graduacao em areas especificas da educagao especial® (art. 18, § 32, inc. | e Il). Aos
professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas, pelos sistemas de ensino,
oportunidades de formacgao continuada (art. 18, § 49).

A publicagdo, em 2004, do documento O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas
e Classes Comuns da Rede Regular, pelo Ministério Publico, reafirma o direito de todos a educacao
formal e a obrigatoriedade de frequentarem o ensino fundamental, tendo em vista que este pode ser
oferecido somente nas escolas regulares.

De acordo com o documento, a Constituigdo nao prevé a substituicdo do ensino regular
pela educagao especial no caso dos alunos com necessidades educacionais especiais. A educagao
especial deve, sim, perpassar todo o processo de escolarizacdo de forma complementar ou
suplementar para os alunos que dela necessitem. O documento esclarece que a educacao especial &
constituida pelos recursos educacionais e estratégias de apoio, capazes de proporcionar alternativas
de atendimento, considerando-se as necessidades de cada aluno com deficiéncia.

Ja o atendimento educacional especializado, segundo o documento do Ministério
Publico, deve ser oferecido preferencialmente nas escolas regulares. Cabe ressaltar, entretanto, que
esse tipo de atendimento diz respeito aquilo que é diferente do ensino regular e é utilizado para
atender as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais (Sistema Braille,
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, recursos da informatica, por exemplo).

Desse modo, em consonancia com as determinacdes expressas em lei, a rede municipal
de ensino pesquisada mantém, desde 2002, o Departamento de Educacgao Especial (conforme art.
32, paragrafo Unico da Resolugdo CNE/CEB n® 2), que tem por funcao coordenar o processo de
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular. Assim sendo, a
rede de ensino vem promovendo progressivamente o acesso desses alunos as classes regulares:
175 alunos em 2004 e 280 em 2005. Além disso, tem promovido agoes de formacao continua na area
da Educacao Inclusiva e Educacao Especial, as quais tém sido ampliadas em nimero de horas/aula
ministradas: 30 h/a em 2003, 120 h/a em 2004 e 139 h/a em 2005.

Embora o acesso dos alunos com necessidades educacionais especiais ao ensino
regular ja venha se constituindo numa realidade, a garantia do direito a aprendizagem ainda encontra
dificuldades para a sua concretizag@o. Estudos tém demonstrado essas dificuldades, considerando-
se que esse processo tem sido definido sem a participacao dos professores, embora tenha sido
atribuido a estes a responsabilidade de efetivacao da incluséo escolar (SCHUTZ, 2006).

De acordo com Figueiredo (2002), o direito de toda crianga ao ensino escolar parece ja ter
se tornado consenso no meio educacional. Entretanto, a promogao da aprendizagem na diversidade,
dimensao diretamente relacionada as praticas pedagdgicas, constitui o centro do processo de
inclusao escolar. Nas palavras da autora, “Essa reformulacao se justifica nao pela necessidade de
atender as criancas com deficiéncia, mas pela constatacdo de que a escola que temos ndo esta
dando conta da maior parte das necessidades de seu alunado” (FIGUEIREDO, 2002, p. 75).

Estudos demonstram que as dificuldades dos professores em relacdo aos processos
de ensino e aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais nao se vinculam
somente ao trabalho com estes, mas com todos os alunos (FIGUEIREDO, 2002; MANTOAN, 2002).
Os proprios professores reconhecem, em muitas situacdes, que as dificuldades apresentadas pelos
alunos com deficiéncia nao se diferenciam muito das apresentadas pelos alunos denominados

8 Os professores do Apoio Pedagégico Especial da rede municipal de ensino pesquisada desenvolvem o atendimento educacional
especializado nas escolas. Estes professores devem ser graduados em Pedagogia com habilitagdo em Educagao Especial e/ou
cursos de especializagdo (pds-graduagao) ou cursos de formagdo complementar na area.
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“normais”. Esta contradicao é decorrente, segundo Figueiredo (2002), da dificuldade de se trabalhar
pedagogicamente com a diversidade.

Assim sendo, como os processos de ensinar e aprender dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas classes regulares tém se constituido como um dos principais desafios
enfrentados no contexto escolar foi realizada a observagao participante no Curso de Educacao
Especial, promovido pela rede de ensino pesquisada.

3 A FORMAGAO CON'[iNUA DE PROFESSORES EM FOCO: O CONTEUDO E A FORMA DOS
CURSOS DE EDUCACAO ESPECIAL

O Curso de Educacéo Especial foi organizado em quatro etapas distintas, no segundo
semestre de 2005. De agosto a setembro, foi ministrado o Curso sobre Deficiéncia Intelectual®, com
dez encontros de trés horas/aula. De setembro a novembro, foram promovidos simultaneamente
outros dois cursos: um sobre Educacao de Surdos'™ e outro sobre Deficiéncia Visual'', ministrados
por outras professoras-formadoras, organizados em sete encontros de trés horas/aula. Ao longo
deste periodo, foram desenvolvidas palestras' destinadas a todos os funcionarios de cada escola
municipal sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular.

Os trés cursos foram ministrados a noite e as palestras, realizadas nas escolas, no
horério de trabalho dos funcionarios. A participacao dos professores e equipes técnico-pedagodgicas
nos cursos foi voluntaria.

Desse modo, serao apresentadas as analises referentes aos aspectos mais relevantes
identificados durante as trés etapas do Curso de Educacao Especial e em trés palestras nas escolas,
nas quais a pesquisadora realizou a observacao participante'.

3.1 AS TEMATICAS DO CURSO DE EDUCAGAOQ ESPECIAL

As tematicas foram didaticamente abordadas nos cursos, de modo a contemplar as
questdes legais e os fundamentos tedricos que embasam a Educacdo Especial numa perspectiva
inclusiva. O constante estabelecimento de relagdes entre os fundamentos apresentados e situagoes
concretas vivenciadas no contexto escolar, por parte das formadoras, demonstra a importancia
atribuida a articulacao teorico-pratica no processo de aprendizagem dos professores.

No Curso sobre Deficiéncia Intelectual, os fundamentos apresentados, coerentes com a
perspectiva historico-cultural, articularam-se a propostas destinadas a promocao da aprendizagem
de todos os alunos, especialmente no que diz respeito a compreensao dos fatores sociais e culturais
presentes na construcao da deficiéncia intelectual. A relevancia dessa abordagem é coerente com
os argumentos de Almeida (2002), acerca da importancia de se considerar os fatores geradores das

9 A formadora que atuou no curso e nas palestras ministradas nas escolas é Pedagoga, Especialista em curriculo e metodologia do
ensino fundamental e educacéo infantil e Mestre em Educagao. Atuava no periodo de realizagcao da pesquisa, como Orientadora
Pedagdgica em uma Escola Especial e é Professora de Educagéo Especial no ensino superior e especializagao.

10 Aformadora é Pedagoga habilitada em Educacgéo Especial - Deficiéncia Auditiva. Atuava no periodo de realizagao da pesquisa, como
Educadora Especial nas escolas e no Departamento de Educacao Especial da Secretaria Municipal de Educagéo.

11 As formadoras sdo Pedagogas com habilitagdo em Séries Iniciais e Educagao Especial, Especialistas em Interdisciplinaridade e
possuem formagao complementar na area da deficiéncia visual. Atuam na Sala de Recursos com alunos cegos ou com baixa visao
das redes estadual e municipal de ensino.

12 A promocgao destas palestras estd em consonancia com o PNE que estabelece nas diretrizes para a educagéao especial a preparagao
tanto dos professores como do pessoal técnico, administrativo e auxiliar.

13 Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsnajder (1999, p. 166), “Na observagado participante, o pesquisador se torna parte da situagcao
observada, interagindo por longos periodos com os sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar
naquela situagao”. Os aspetos observados foram registrados segundo o roteiro previamente elaborado para a investigacdo. A
analise de conteddo dos relatérios organizados a partir dos registros de cada encontro possibilitou a elaboragdo de quadros-sintese
referentes a cada curso, os quais serviram de base para as andlises apresentadas ao longo deste trabalho. A observagao participante
nos cursos foi associada, também, a andlise documental dos projetos, cronogramas e registros de frequéncia e conclusédo dos
participantes dos cursos.
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situacoes de exclusdo. Isso implica discutir as questdes educacionais no contexto da problematica
social do pais, compreendendo a instituicao escolar como espago sociocultural em que a abordagem
pedagdgica do conhecimento e da cultura necessita estar articulada ao contexto social.

As tematicas abordadas nos trés cursos referem-se tanto ao ensino especializado quanto
ao ensino desenvolvido com os alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns.
As orientacdes referentes as adaptacoes de materiais didaticos, flexibilizacao curricular e as agoes que
precisam ser consideradas nos processos de ensinar e aprender merece destaque, pois evidenciaram
a viabilidade de se promover a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular. Outro aspecto relevante diz respeito as orientacdes fornecidas quanto aos papéis desem-
penhados pelo professor do ensino regular e do ensino especializado no processo de inclusao escolar.

Entretanto, pode-se inferir, de modo geral, que tanto os fundamentos teéricos quanto os
procedimentos metodoldgicos apresentados estiveram mais direcionados ao ensino especializado,
sobretudo no que concerne a apresentacdo das atividades desenvolvidas pelas ministrantes que
atuam nessa modalidade de ensino.

Convém ressaltar que a apresentacdo de praticas desenvolvidas no ensino
especializado pode contribuir tho-somente para reforgar a ideia de que a aprendizagem dos alunos
com necessidades educacionais especiais é de responsabilidade e s6 pode ser garantida pelo
atendimento especializado™.

Ha de se considerar que a apresentagao dessas metodologias e praticas evidencia que
os recursos e metodologias de ensino disponiveis na atualidade foram desenvolvidos para o ensino
especializado e, portanto, ainda estao distantes e nao atendem as expectativas dos professores do
ensino regular para o trabalho com os alunos com necessidades educacionais especiais.

Nas palestras realizadas nas escolas, foram fornecidas orientagdes acerca do processo de
inclusao escolar. As possiveis contradicoes entre as determinacoes legais e as dificuldades vivenciadas
cotidianamente foram problematizadas, mas, sempre, com destaque para o direito legal de todos os
alunos frequentarem o ensino regular e os fundamentos que embasam a Educacéo Inclusiva.

O compromisso que precisa ser assumido coletivamente nas escolas e Secretarias
de Educacao para garantir a aprendizagem de todos, assim como a importancia de se promover
estudos, considerando-se as especificidades de cada instituicao foi destacada nas palestras.
Desse modo, evidencia-se a necessidade de se contemplar tais singularidades na oferta de acdes
de formacgao continua, vinculadas as condigdes de trabalho e a disponibilizacdo de recursos para
garantir a promogao de uma educacao de qualidade.

3.2 AS METODOLOGIAS UTILIZADAS NO CURSO DE EDUCACAO ESPECIAL

Com relagao as metodologias utilizadas nos cursos, pode-se afirmar, de modo geral, que
foram diversificadas e estiveram relacionadas aos contetidos ministrados. A exposicao dialogada dos
conteudos, o espaco para questionamentos, os trabalhos em grupo, a socializacao das discussoes
e a analise de casos contribuiram para o estabelecimento da relacao teoria-pratica, uma vez que os
docentes vivenciam, no cotidiano escolar, situacoes desafiadoras e singulares que necessitam da
analise coletiva e fundamentada para a busca de alternativas.

As dramatizacbes, a apresentacdo de mensagens, 0s relatos de experiéncia, a
apresentacao de videos, as simulagdes e a confeccao de materiais adaptados contribuiram para a
sensibilizacao e demonstracao de que os processos inclusivos necessitam de acdes concretas por
parte dos professores e dos gestores publicos.

A utilizacao de relatos de experiéncias bem-sucedidas de professores do ensino regular
em cujas turmas estudam alunos com necessidades educacionais especiais poderia ter sido

14 Lira e Schlindwein (2005, p. 392) advertem que o professor especializado nao pode ser o Unico responsavel pela aprendizagem dos
alunos com necessidade educacionais especiais, pois, ao ingressar nas classes comuns do ensino regular, a aprendizagem destes
e de todos os alunos passa a ser responsabilidade do professor regente.
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mais enfatizada nos cursos, assim como o estudo de casos. Dessa maneira, assegurar-se-ia aos
professores que a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais é possivel e
viavel no ensino regular, cabendo ao ensino especializado um papel complementar.

Contudo, mesmo com a utilizagao de metodologias diversificadas, a transmissao de
conceitos tedricos veiculados sem articulacdo com probleméaticas e casos reais foi identificada
no desenvolvimento dos cursos. Esse aspecto precisa ser considerado, visto que os professores
buscam articular os novos conhecimentos as situacdes vivenciadas na pratica. Ademais, a
énfase na transmissao de conceitos a serem “aplicados” nas situagoes praticas ndo se constitui,
necessariamente, como garantia de avancos na acdo pedagdgica dos professores devido as
inUmeras situacdes divergentes com as quais os docentes se defrontam no cotidiano da sala de aula.

Todavia, nas palestras realizadas nas escolas, a metodologia utilizada primou pela
interlocucao entre a formadora e o publico, constituindo-se em momentos privilegiados nos quais 0s
funcionarios puderam confrontar suas experiéncias e concepcdes com os referenciais apresentados.
A dinamica fez que emergissem questoes de ordem organizacional e metodol6gica que necessitavam
ser problematizadas e discutidas pelo grupo envolvido. Faltavam, talvez, o espaco e os meios para
que tais problematicas fossem abordadas.

3.3 A PARTICIPAGAO DOS PROFESSORES NO CURSO DE EDUCAGAO ESPECIAL

7

O envolvimento dos professores participantes do curso € ilustrativo das afirmacoes
até aqui apresentadas. O desenvolvimento de situagOes interativas, a apresentagao de propostas
praticas e os relatos de experiéncias aumentavam o envolvimento. J& a apresentagao de conceitos
tedricos, mesmo sendo associados a exemplificacoes referentes ao contexto escolar despertava, de
modo geral, um interesse menor nos participantes. Somado a isso, a énfase nos conceitos referentes
aos processos de aprendizagem dissociada de evidéncias concretas desses processos, pode ter
contribuido para a dificuldade de articulagao dos participantes entre os conceitos apresentados e as
argumentacdes por estes elaboradas durante a socializacdo das discussoes.

O envolvimento dos participantes durante os cursos foi motivado, de modo geral, pelas
atividades praticas: simulagoes, confeccao e demonstragao de materiais adaptados, aula de Braille
e de LIBRAS e relatos de experiéncias. Os questionamentos emitidos pelos participantes no decorrer
dos cursos, entretanto, estiveram direcionados mais as possibilidades e dificuldades vivenciadas
pelas pessoas com necessidades educacionais especiais do que as agdes que precisam ser
implementadas no ensino regular para se garantir a aprendizagem desses alunos.

Na maior parte dos encontros, foi possivel identificar que os participantes se ausentavam
antes do horario estabelecido para o término do curso. Com base nesses dados, cabe questionar:
estariam os professores desmotivados em funcao dos contelidos e metodologias apresentados pelas
ministrantes? Estariam realizando o curso para adquirir conhecimentos capazes de subsidiar suas
acoOes para a inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais ou, tao-somente, para
garantir sua progressdo funcional, no caso dos professores efetivos, e melhorar sua classificagao,
necessaria para a recontratacao, no caso dos professores admitidos em carater temporario?

As possiveis contribuicoes da formacao desenvolvida no local de trabalho foram
evidenciadas nas palestras realizadas nas escolas. Seja para discordar, confirmar ou se posicionar
de formas alternativas, utilizando-se de argumentos, exemplos e relatos de experiéncia, os
participantes expressavam uma tomada de consciéncia ao perceberem que os principios legais e
tedricos apresentados estavam sendo considerados no seu contexto institucional. As dificuldades
vivenciadas cotidianamente estavam, finalmente, sendo expostas a luz da legislacao, das teorias, de
proposicoes de ordem pratica. A possibilidade de estabelecer relagdes entre o conhecido e o vivido,
tornava-se, entdo, eminente.

A urgéncia demonstrada, especialmente por alguns professores para que suas incertezas
e dificuldades fossem solucionadas ou, pelo menos, ouvidas, constituiu-se em um “termoémetro” das
acoes que estao sendo adotadas, ou mesmo da auséncia delas, no processo de inclusao escolar.
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Essa constatacao evidencia, também, a necessidade de que a formacao continua de professores seja
desenvolvida em sintonia com o contexto das politicas educacionais implementadas nos sistemas
de ensino.

3.4 CURSO DE EDUCAGCAO ESPECIAL: ALGUMAS CONSIDERACOES

As analises acerca das quatro etapas do Curso de Educagéo Especial permitem a
formulacao de algumas consideragoes:

18) Foi identificado no desenvolvimento dos cursos a auséncia de espago para 0s
professores expressarem suas percepcoes, duvidas e certezas sobre a Educagao Inclusiva. A
promocao de atividades com esse propdsito poderia ter auxiliado tanto as palestrantes a identificar
o nivel de compreensao dos participantes sobre as tematicas abordadas quanto os cursistas em
relacao a possibilidade de refletir sobre seus conhecimentos prévios para, ao final do curso, retoma-
los para avaliar seu processo de aprendizagem.

23) Os dados referentes ao numero de inscritos que integralizaram a carga horaria
minima para a obtencao dos certificados indicam que um nimero significativo de participantes nao
concluiu o curso: 27,5% no Curso sobre Deficiéncia Intelectual, 31,9% no Curso sobre Educacao de
Surdos e 35,6% no Curso sobre Deficiéncia Visual. Ainda assim, a frequéncia dos participantes nas
trés etapas do curso pode ter sido motivada pela emissao de certificados, integralizacao de 1% aos
salarios dos professores efetivos e a obtencao de uma pontuagao maior no processo de contratagao
dos professores em carater temporario.

Essas hipoteses ndo desconsideram, entretanto, a busca dos professores por processos
de formacao conectados aos seus interesses imediatos, uma vez que 87% dos professores que
responderam os questionarios afirmaram participar da formagao continua porque reconhecem a
importancia de novos conhecimentos para a sua pratica (11,1% dos professores informaram que
participam das agdes de formacédo porque sdo convocados e precisam dessa frequéncia para a
garantia da sua vida funcional; 1,8% responderam que participam pelos dois motivos).

Ha que se considerar, portanto, que os novos desafios postos aos professores em fungao
do processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular tém
gerado, ao mesmo tempo, a necessidade de se buscar novos conhecimentos em cursos oferecidos
fora do horario de trabalho. Essas novas atribuicoes podem ser relacionadas aos condicionantes da
profissao docente, identificados por Garcia (1995 apud CUNHA, 1999). Dentre esses condicionantes,
pode-se destacar o conceito de intensificacdo que caracteriza o progressivo aumento da carga de
trabalho dos professores. Relacionado a intensificacao, identifica-se a proletarizagdo do trabalho
docente:

Quanto mais o controle do tempo e a intensificacéo de tarefas se produzem, mais
se fragiliza a nogao de profissionalizagdo do magistério, levando-a a proletarizagao.
[...] Se o professor é levado principalmente a realizar tarefas predeterminadas
por estruturas superiores, a concepcao de autonomia, tdo necessaria a
profissionalizacdo, desaparece e se produz uma espécie de colonizagdo. Esta
seria, especialmente, o controle das a¢cdes docentes por meio da intensificagao
das atividades (CUNHA, 1999, p. 137).

Ainda em relagao aos condicionantes da profissao de professor, Cunha (1999, p. 140-
141) afirma que uma das importantes repercussdes para a carreira docente refere-se ao que o autor
denomina “carreira plana do magistério”, ou seja,

[...] aquela que s6 premia os incentivos extrinsecos e, em geral, de forma individual
(cursos feitos, etapas de escolarizagdo vencidas, trabalhos publicados, etc.).
[...] Nenhum valor se da as motivacdes intrinsecas dos professores, talvez por
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serem estas mais dificeis de aferir. Entretanto, nos seus discursos e narrativas,
os docentes afirmam que o que de melhor ha na sua tarefa é o convivio com os
alunos, é perceber seu crescimento e seu processo de aprendizagem. Sao as
recompensas intrinsecas e psiquicas as que mais satisfazem.

39) Percebe-se que o ensino especializado foi enfatizado nos cursos de Educagao
Especial. Tal énfase pode estar vinculada a formacao e/ou a experiéncia profissional das formadoras:
todas atuam no ensino especializado. Essa condigdo revela uma das lacunas do processo de
formacao de professores para a Educacao Especial numa perspectiva inclusiva: profissionais que
atuam no ensino especializado ensinam sobre inclusdo para professores que atuam no ensino
regular, utilizando-se de orientagdes cabiveis, muitas vezes, somente no contexto do ensino especial.

Em face dessa constatacdo, pode-se afirmar, de acordo com Mantoan (2002), que a
formacao para uma educagao aberta as diferencgas precisa acontecer no interior das escolas, a medida
que as dificuldades dos deficientes ou nao deficientes aparecem, considerando, ao mesmo tempo,
o ensino que lhes é ministrado e a necessidade de se incorporar recursos, linguagens e técnicas
suplementares. Isso porque o ensino cindido em regular e especializado propaga concepgdes de
que a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais nao esta ao alcance dos
professores do ensino regular.

48) Em relagcdo aos temas abordados na formagao continua durante o periodo
pesquisado, foi solicitado aos participantes da pesquisa'® que indicassem, por ordem de importancia
(primeiro, segundo e terceiro lugar), as tematicas que mais contribuiram para a melhoria da sua
pratica pedagdgica.

Os temas relacionados a inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais
foram apontados como os que mais contribuiram para a melhoria da pratica pedagdgica, em
primeiro lugar, por 7,1% dos professores, em segundo lugar por 16,6% e em terceiro por 11,1%. No
entanto, surpreendeu o percentual de professores que se absteve de fazer indicagbes quanto as
contribuicbes da formagao continua, solicitadas por ordem de importancia: 16% em primeiro lugar,
20% em segundo lugar e 37% em terceiro lugar.

Portanto, é fundamental que nos projetos de formagao continua sejam asseguradas
algumas condicoes'® como a valorizacao e o respeito as experiéncias e expectativas do professores;
a possibilidade de analise critica fundamentada das proprias teorias e praticas com vistas a superacao
das dificuldades; garantia de tempo e oportunidade para que os professores possam desenvolver
uma postura reflexiva sobre sua acao, de modo que a formagao continua se concretize como algo
intrinseco a rotina escolar; a melhoria das condigcdes de trabalho e de formacao constitui um bindmio
fundamental para a consolidagcdo do projeto pedagégico de uma escola compromissada com a
formacao critica e cidada dos alunos (FUSARI, 1998).

58) A formacado continua depende das condicbes de trabalho dos professores, mas
também do posicionamento assumido por eles em relagéo ao seu desenvolvimento profissional. Isso
porque a formacao continua nao pode ser uma atribuicao de responsabilidade exclusiva do Estado,
pois cada professor é responsavel por seu desenvolvimento pessoal e profissional, cabendo-lhe a
direcao, percepcao e decisao do caminho que vai percorrer (FUSARI, 1998).

Faz-se necessario, portanto, que as Secretarias de Educacao e escolas analisem com
os professores 0 que € obrigatério e o que € facultativo, uma vez que “[...] € necessario instituir uma
jornada de trabalho para educadores em escolas basicas que preveja tempo e espaco para aulas
e atividades pedagdgico-administrativas de formacao continua e pesquisa” (FUSARI, 1998, p. 172).

15 A opgao pelo uso do questionario definiu-se pela possibilidade de se obter informacdes de uma parcela representativa da populagao
pesquisada. Os dados referentes as questoes fechadas foram tabulados e organizados em tabelas com os respectivos percentuais;
as respostas oriundas das questdes abertas foram submetidas a andlise de contetido, o que possibilitou a categorizagdo das
informagoes e a obtencao de percentuais referentes a cada categoria.

16 As andlises elaboradas no decorrer deste estudo possibilitaram a formulagdo de uma proposta com vistas ao aprimoramento da
politica de formagéao continua dos professores da rede de ensino, a qual foi apresentada aos gestores da Secretaria Municipal de
Educacéao.
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A participacado em algumas atividades de formagcado em servico pode ser obrigatéria, desde que
articuladas ao desenvolvimento do projeto pedagoégico das escolas.

Nesse sentido, a formacdo continua necessita estar vinculada as demais acodes
planejadas e desenvolvidas pela rede de ensino. Os limites da formacao fragmentada, descontinua e
desarticulada da pratica pedagdgica e das problematicas vivenciadas no cotidiano escolar denotam
a relevancia da participacao dos professores no planejamento das agbes de formagao continua
(CANDAU, 2003).

Esses argumentos reafirmam a importancia, destacada por Nascimento (2003), de se
fortalecer a formacéao dos professores em servico, ou seja, recuperar o espaco da escola como /écus
de formacao, visto que, com pequenos grupos e com a definicdo dos temas por meio de pesquisas'’,
de acordo com as problematicas identificadas pelos professores de cada instituicao, a formacao
continua pode contribuir ainda mais para o aprimoramento da pratica pedagogica.

Os sistemas de ensino precisam investir em profissionais capazes de desencadear e
coordenar esses processos, atribuicdo que cabe aos especialistas, que atuam nas escolas, de modo
que a formacao desses profissionais também precisa se configurar como foco de interesse das redes
de ensino.

Dessa forma, ha de se considerar na formagao continua as mudancas sociais e os desafios
impostos aos professores na atualidade. Assim sendo, a busca de alternativas para o aprimoramento
da politica de formagao continua de professores envolve a efetivacado de agdes planejadas numa
parceria entre escolas e Secretaria de Educacao, com espaco para a participagao dos professores
na tomada de decisdes acerca da sua propria formacao, tendo em vista as politicas educacionais
planejadas na rede de ensino e as especificidades de cada instituicao escolar.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como propésito analisar o contetido e a forma do Curso de Educagéo
Especial, suas limitacoes e contribuicoes para a formacao continua de professores. Dessa forma,
alguns aspetos merecem ser sinalizados com base nos resultados obtidos.

A rede de ensino pesquisada vem oferecendo, regularmente, atividades de formagao
continua relativas a Educacgao Especial numa perspectiva inclusiva. Tais acées, entretanto, necessitam
considerar ainda mais as experiéncias e conhecimentos construidos pelos professores na sua pratica
pedagdgica, visto que os alunos com necessidades educacionais especiais ja frequentam as aulas
no ensino regular na rede municipal de ensino, ou seja, os professores estao, cotidianamente,
desenvolvendo sua acao pedagdgica, considerando os desafios do processo de inclusao escolar
destes alunos.

Todavia, faz-se necessario garantir nas atividades de formacao o espaco e as condigoes
para que essas praticas sejam problematizadas e aprimoradas a luz de estudos que subsidiem a
acao docente, a fim de efetivar a aprendizagem de todos os alunos incluidos nas escolas. Isso
porque foi possivel constatar que os cursos ofertados aos professores contribuem pouco para a
problematizacao das questdes vivenciadas cotidianamente pelos professores e as possibilidades de
articulacao entre teoria e pratica, pois nao favorecem a sua participacao ativa.

Questiona-se, assim, qual o perfil de professor que se pretende formar: professores
criticos, investigadores de sua pratica, conhecedores dos contextos mais amplos que interferem
no cotidiano escolar? Ou meros receptores das supostas inovacdes advindas das mais recentes
reformas educacionais e dos conhecimentos produzidos no ambito académico? Questiona-se,
portanto: sédo os professores sujeitos ou objetos da formagao?

A politica de formagao continua precisa garantir a participagdo dos professores na

17 Quanto a selecdo dos temas a serem abordados nas atividades de formagao continua, a maior parte dos professores destacou a
importancia de se realizar pesquisa com os professores (77,7%) e com professores e especialistas (14,8%), o que aponta para a
necessidade de uma participagdo mais efetiva dos docentes na definicao das tematicas abordadas na formagao continua.
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definicdo dos rumos da sua formacao. Assim sendo, considera-se pertinente que se proceda
a realizacao de pesquisa entre os professores acerca das: a) necessidades pessoais para o
exercicio da docéncia; b) necessidades de conhecimentos para o desenvolvimento do curriculo
escolar; c) necessidades referentes as politicas educacionais implementadas pela rede municipal,
com a finalidade de se fornecer o suporte necessério para que essas politicas sejam conhecidas,
interpretadas e implementadas com a participacao dos professores. Reitera-se, nessa perspectiva,
a importancia de se priorizar a escola como /écus privilegiado da formacao, de maneira que essa
modalidade seja articulada a outros espacgos de formagao, com vistas a construcao e reconstrucao
do projeto pedagdégico de cada unidade de ensino.

Ao se considerar tais possibilidades, é preciso salientar, todavia, que a formagao continua
nao se constitui como uma politica redentora, capaz de dirimir todas as dificuldades e entraves para a
melhoria da qualidade de ensino. Desarticulada do planejamento das demais politicas educacionais,
a formacado continua perde o sentido em si mesma. Evidencia-se, portanto, a necessidade de
que as mudancgas nao se restrinjam a iniciativas individuais, mas sejam sustentadas e reavaliadas
coletivamente pelas equipes escolares.
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