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RESUMO: (Com)-viver com quem foge as normas — diferenca de género, nao
tem se mostrado tarefa facil, tanto no a@mbito educacional quanto no social,
merecendo grande aten¢do quanto aos direitos humanos e a cidadania. Para tal
reflexdo, debrugcamo-nos em compreender como este conviver com as
diferencas, pode ser um propositor da premente reflexdo quanto a construcéo de
normas e dicotomias de género, que de uma forma ou outra, pode ser um fator
de exclusdo e ou evasdo escolar. Nesse sentido, o papel tanto do psicélogo
educacional quanto de todos os agentes desse contexto, passa a ser o de um
disseminador de ideias, assim como fomentador de discussdes quanto as
identidades e a teoria queer. A isso, metodologicamente, a pesquisa bibliografica
foi desenvolvida, tendo um cunho qualitativo, a fim de evidenciar a importancia
de tal temética e do acolhimento afetivo dos individuos que transitam nesse local,
pois € perpassando essa realidade que podemos propiciar um compartilhamento
e recepc¢dao das diferencas, dos sujeitos que fogem a norma, considerando todos
os individuos, suas demandas, realidades e valores. Discutir os padrbes de
pensamento cisheteronormativo, perpassa em tratar de assuntos, tais como:
homossexualidade, bissexualidade, transsexualidade, assim como as diversas
formas e expressdes de género, que se encontram presentes tanto no social
guanto no educacional.

Palavras chave: convivéncia; psicologia; normas de género; psicologia
educacional; contexto educacional; teoria queer.

RESUMEN: (Con) -viviendo con los que estan fuera de las normas- la diferencia
de género, no ha resultado ser una tarea facil, tanto en el ambito educativo como
social, mereciendo una gran atencion en materia de derechos humanos y
ciudadania. Para tal reflexion, nos enfocamos en entender como esta
convivencia con las diferencias puede ser un proponente de una reflexion
urgente sobre la construccion de normas y dicotomias de género, que de una u
otra forma pueden ser un factor de exclusion y / o abandono escolar. En este
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sentido, el papel tanto del psicologo educativo como de todos los agentes en
este contexto pasa a ser el de divulgador de ideas, asi como de promotor de
discusiones sobre identidades y teoria queer. Para ello, metodolégicamente, se
desarroll6 la investigacion bibliografica, de caracter cualitativo, con el fin de
resaltar la importancia de esta tematica y la acogida afectiva de las personas que
se mueven en este lugar, ya que es a través de esta realidad que podemos
brindar un compartir y recepcion de diferencias, de sujetos que escapan a la
norma, considerando a todos los individuos, sus demandas, realidades y valores.
Discutir los patrones del pensamiento cisheteronormativo impregna el abordaje
de temas como: la homosexualidad, la bisexualidad, la transexualidad, asi como
las diversas formas y expresiones de género, las cuales estan presentes tanto
en términos sociales como educativos.

Palabras Clave: coexisténcia; psicologia; normas de género; psicologia
educacional; contexto educativo; queer teoria.

Nao ha possibilidade de pensarmos o amanha,
mais préximo ou mais remoto, sem que nos
achemos em processo permanente de imersao
do hoje, ‘molhados’, do tempo que vivemos,
tocados por seus desafios, instigados por seus
problemas, inseguros ante a insensatez que
anuncia desastres, tomados de justa raiva em
face das injusticas profundas que expressam,
em niveis que causam assombro, a
capacidade humana de transgressao da ética
(FREIRE, 2020, p.117).

1 INTRODUCAO

Apos advento da COVID-19, a sociedade como um todo demandou, de
certa forma, fazer um movimento de adequacdo e/ou adaptacdo de suas
praticas, tanto sociais quanto laborais, para tal foi necessario um olhar atento as
necessidades e valores que ha muito pareciam estar do lado de fora, tanto da
sociedade como do contexto escolar, por exemplo: o respeito e a solidariedade,
que dependem de um fazer individual e social. Assim sendo, novamente a
sociedade e, por conseguinte a escola se imbricam nessa tarefa, pois este € um
espaco de (COM)-VIVENCIA que pode ou deve proporcionar discusséo, reflexo
e analise de tudo que é experienciado.

Inicialmente, salientamos que quando nos referimos a (COM)-VIVENCIA
estamos mencionando o vivenciar e o compatrtilhar que depende, por vezes, do
contato que sO é possivel no experienciar, do que € seu e do outro, em um
movimento empatico, apesar e independente do (CIS)tema,* do local ou do
contexto ao qual pertencemos. Para tal, nos debrugamos no problema de
pesquisa que esta relacionado a compreender como este conviver com as

4 cIstema é o termo usado para se referir ao sistema cisheteronormativo da sociedade, no qual
entende como normal o sujeito cisgénero e heterosexual.
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diferencas, pode ser um propositor da premente reflexdo quanto a construcao de
normas e dicotomias de género, que de uma forma ou outra pode ser um fator
de exclusédo e ou evaséo escolar.

A isso foi necessario analisar tal contexto, sua realidade e demanda e
buscar meios para proporcionar reflexdo quanto as possibilidades de discussdes
gue norteiam os temas que se mostram incluidos nesse cenario, assim como de
compreender o papel dos agentes educacionais e da psicologia escolar.

Quando tratamos da diferenca de género, estamos mencionando 0s
sujeitos que fogem as normas estabelecidas pela normatizagdo da cultura que
reiteram verdades presentes em todo contexto social. Nesse sentido, ao nos
referir a isso, podemos conceber uma n&o verdade ou ndo aceitagéo, e a escola
de certa forma, por classificagcdo separa os meninos das meninas, o certo do
errado, o bom do ruim, como nos alerta Louro (2014), reiterando, mesmo sem
desejo, um movimento de exclusdo ou evasao.

Para isso, a atuacdo da Psicologia na escola passa a ter uma
incumbéncia, a de propositar um compartiihamento e um olhar atento as
guestdes que podem interferir ou corroborar para esse movimento, que deve ser
de inclusdo e de acolhimento, afinal se torna premente conviver com as
demandas, sexualidades e verdades, que em contato com 0 outro gera uma
experiéncia e uma experimentacado do que € SER um sujeito no social.

Portanto, a psicologia como ciéncia passa a ter um papel de atuacéo
independente do local, ou do sujeito, pois ele traz consigo uma totalidade em sua
dimenséo biopsicossocial e transcendental que deve ser levada em conta, visto
que o sujeito € um todo existencial. Inclusive salientamos a importancia da
reflexdo de como é conviver com a diferenca de género no contexto educacional
e na sociedade, néo reiterando praticas e discursos de violéncia que segregam,
excluem e determinam verdades, como salienta Bento (2011).

A isso, vale destacar a importancia dos dirigentes e coordenadores
desses contextos educacionais, 0s quais podem abrir espaco para que estes
trabalhos sejam realizados, priorizando temas que a principio ndo fazem parte
das grades curriculares e dos conteudos, que estdo postos a serem
desenvolvidos, propiciando a oportunidade de todos-todas e todes® estarem em
(COM)- vivéncia no lugar primo de aprendizagem que é no ambiente
educacional. Compreendemos, nesse sentido, que esse movimento nos leva a
uma humanizacéo das relacdes, alicercando o direito a cidadania humana de
toda sociedade.

2 PRATICAS EDUCACIONAIS DICOTOMICAS

Ao tratar da educacéo, nos colocamos em um lugar do qual nem sempre
podemos nos considerar confortaveis, pois nesse contexto estdo implicitos todo
e qualquer fator interveniente, por abarcar sujeitos e necessidades diversos e
adversos, por vezes.

Nesse sentido, vale destacar a premente necessidade em se discutir
teorias que ultrapassam as tidas como convencionais, exemplo disso, a teoria

°> Nova forma neutra de género gramatical, sem definicdo de género (masculino e feminino), que busca
incluséo de pessoas ndo-binarias.
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queer © tanto nas academias de formacao universitaria quanto em qualquer outro
contexto educacional, afinal sdo esses lugares que necessitam alicercar os
sujeitos que séo afetados por reiteracdes de género, os quais sofrem violéncias
por estarem contidos em um (CIS)tema que ha muito perpetua tais atitudes, por
vezes amparados por outras areas do conhecimento, tais como: as médicas,
terapéuticas, juridicas e ou sociais.

Quando nos reportamos as violéncias na educac¢ao estamos nos referindo
ao ndao cumprimento de alguns direitos basicos, que fazem parte da dignidade
humana dos sujeitos, por exemplo, o uso de um toalete. Imaginemos um sujeito
que traz em sua aparéncia e atitude, o oposto que se espera do género, e esse
mesmo SER “é colocado a se sujeitar a usar o ambiente determinado pelo
(CIS)tema como seu. Quanto desconforto e constrangimento, quanta angustia
gera, ao ter que naturalizar o que ndo é mais naturalizado, e assim mesmo
conviver com possiveis violéncias dos demais, que por falta de conhecimento e
ou outros motivos, ndo aceitam tal convivéncia.

Todas concepc¢des de homem e mundo dadas em contextos sociais, estdo
inevitavelmente em ambientes educacionais. Desde a educacéo infantil, para
muitos alunos, a escola é uma das grandes referéncias de sociedade. Por isso,
€ importante tensionar lugares que sao de normativa para o fazer pedagdgico,
pois Louro (2014) nos alerta quanto a construcdo das diferencas dentro das
escolas, na qual sdo formadas identidades e construidas subjetividades. Elas
sdo constituidas por meio de sinais, regras, normas, modos de sentar-se,
comportar-se e até mesmo a forma como meninos e meninas seguram o lapis e
a caneta, atividades de recreacao, fila separada por género, uniformes diferentes
e até mesmo o uso dos toaletes.

Essas e outras situacdes ocorrem, ou podem suceder, diuturnamente
nesses centros de educacdo, onde o sujeito que foge a norma de género
convive, na qual as diferencas fisicas e comportamentais, levam alguns sujeitos
a se sentirem a margem da sociedade, sem que sejam considerados seus
direitos basicos, quanto a educacao e a cidadania. Ao negar tais direitos que se
ampliam aos raciais, tal qual os sexuais, reproduzimos sistematicamente a
cisheteronormatividade.

Concomitante a isso, na atualidade, as praticas e a¢cbes da sociedade
estdo repercutindo na educacdo, pois ndo podemos mais conceber tais
diferencas, afinal a escola abriga os ‘Seres’ que transitam no mundo, acolhendo,
de certa forma, suas demandas e aspiracdes. As varidveis as quais estamos
tendo que enfrentar sdo muitas, pois com o advento da internet e das
tecnologias, a populacdo como um todo precisou de certo modo, adequar-se ao
mundo técnio, 8 o qual vivemos e com isso, necessitou novamente adequar-se e
adaptar-se. A tecnologia proporciona um aumento de possibilidades quanto a

6 Teoria queer surge na década de 80 quando adentra aos campos de saber enquanto uma
metodologia de analise em relacao as performatividades de género cunhada principalmente por
Teresa de Lauretis (1994) e Judith Butler (2021).

7 Sujeito, individuo, repleto de sua subjetividade e individualidade, com identidade prépria.

8 Técnicas, instrumentos, ferramentas, descobertas, conjunto de crencas, expectativas,
vocabularios, explicagées e recursos que alimentam a tecnologia advinda da interacéo do
sujeito com a mesma (KELLY, 2012).
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criacdo, ideias e coisas, e diante dessas inUmeras op¢des temos as escolhas e
oportunidades, que sao multiplas.

O homem cuja vida é inteiramente dedicada a execucédo de
poucas operacOes simples, cujos resultados sdo sempre 0s
mesmos, ou quase, ndo tem oportunidade de exercitar a sua
prépria inteligéncia. Por isso, perde naturalmente o habito de tal
exercicio e geralmente se torna obtuso e ignorante tanto quanto
uma criatura humana pode se tornar (SMITH apud DE MASI,
2011, p. 34).

Nesse sentido, John Dewey nos alerta que “Educar significa enriquecer
as coisas de significado” (apud DE MASI, 2011, p. 87) enfatiza, a importancia de
ensinar a humanidade a dar sentido as muitas coisas que ja possui em vez de
gastar energia para obter novos bens, a0 mesmo passo em que nao desfrutou
até o fim daqueles que ja estdo a sua disposicdo. E a isso convém ressaltar que:

Até agora demos preferéncia a infinita acumulacdo, que vem
depois do compartilhamento da riqueza e do prazer dos bens
conquistados. Nas escolas de nego6cios do mundo tudo é
ensinado somente como adquirir cada vez mais bens e mais
poder, como subir na hierarquia empresarial, como
acumular para investir. As revistas de moda, dirigidas tanto a
homens como a mulheres, sdo um continuo estimulo ao
desperdicio, ao colecionismo inutil, & ostentacéo do luxo (ibidem,
p. 87, grifos nossos).

Contudo, o soci6logo-autor acima referido, enfatiza a importancia de se
atribuir sentido as coisas do dia a dia, muitas vezes tao belas e simples, iguais e
diferentes, porém depreciadas pelo consumo cotidiano que de certa forma
encharca toda a sociedade e por conseguinte 0s agentes educacionais, levando
a atencdo de todos para 0 que conquistard e ndo no que pode proporcionar
subjetivamente para outrem.

Indiscutivelmente estamos sendo colocados a refletir e perscrutar
solucbes que sejam mais condizentes a esses novos tempos, buscando
solucBes que sejam pertinentes a tudo que nos rodeia. Na educacédo esse
movimento ndo se mostra diferente, pois a todo tempo estamos sendo levados
a ultrapassar barreiras e arranjar solucbes que estejam adequadas,
principalmente apds advento da COVID-19, com as aulas em modalidade take-
home, levando a todos para um lugar de estreitar espacos, que antes nao se
mostravam presentes.

Ao tratar sobre os ‘inimigos da felicidade’, De Masi (2011) destaca a
desorientacdo que acomete todos os povos do mundo, fruto da rapidez e da
multiplicidade das mudancas provocadas pela poderosa acdo do progresso
cientifico e tecnoldgico, pelas guerras mundiais, pelas revolucdes proletarias,
pela escolarizacdo e pelos meios de comunicagdo de massa. Tal desorientacéo
acaba por comprometer a esfera econdémica, cultural, pessoal, sexual e familiar,
uma vez que os desorientados tém uma profunda sensacdo de crise e,
consequentemente, sdo incapazes de planejar o proprio futuro. Com isso:
“Quando uma pessoa, uma familia, um pais para de pensar no futuro, da lugar a
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que outro o programe. E n&o o fara por altruismo, mas por interesse proprio” (DE
MASI, 2011, p. 102).

A isso, ressaltamos que a impregnacao cultural, isto é, a absorcdo do
social (da sociedade), como verdade, se faz pelo conjunto das integracdes que
sdo produzidas no ambiente, no qual o individuo esta imerso sem que o adulto
tenha consciéncia da Educacéo, isto €, da acao educativa a qual esta exercendo.
Prova disso é que na Idade Média a socializacdo da crianca ndo se fazia
principalmente na familia, mas em um circulo comunitario amplo, relacionando-
se cotidianamente com o mundo dos adultos. A isso, a escola passa a reproduzir
as normas de transmissdo cultural produzindo acbes da sociedade. Novoa
(1991) afirma que a escola a partir do século XVI apresenta duas dimensdes em
que: “[...] a primeira, que vé a dominagdo da escola pela igreja, dura até a
segunda metade do século XVIII; e a segunda, onde a escola est4 a cargo do
Estado, estende-se até nossos dias” (p.114).

Quando concebemos que as mudancgas e transformacgdes nos afetam, e
de certa forma nos altera, passamos a compreender que o0 conhecimento muda,
assim como o0s sujeitos que estao envolvidos nesse processo, tanto docentes
guanto discentes também podem se transmutar. Diante dessa consideracdo as
diferencas, ou quem foge das normas passam a fazer parte das discussfes que
abarcam a humanidade, por se tratar de um Ser que carece de humanizacéo em
seu tratamento, afinal este € um direito humano e deve ser preservado.

A identidade social, segundo Dubar (2009), € sinbnimo das categorias de
pertencimento as quais reconhece a evolugao das estruturas sociais, na qual 0s
comportamentos, atitudes e opinides séo parte do processo de estabelecimento
de uma categoria. Para Durkheim (apud DUBAR, 2009) seria a maneira de ser
e agir, sentir e julgar os fatos sociais.

Para tratar da identidade o autor supradito, traz a luz o conceito de
identidade, como: configuragdo Noés-Eu (NORBERT ELIAS); formas
comunitérias e societarias (WEBER) e tipos de formacao social (MARX). Quando
tratado da identidade no século XX surge a crise da propria identidade em funcéo
da forma como a mesma se estabelece, assim como pelo fato da sociedade estar
a todo tempo agindo e interferindo nos sujeitos, estabelecendo normas e
definindo o que € normal e anormal, aceitavel ou inaceitavel, norma ou fora da
norma.

O importante é se compreender que uma identidade seja vista de forma
inseparada das crencas, filosofia e religido, jA que emerge e inclui outrem como
se fosse o interior do EU e do OUTRO. O que se deve evitar dessa relacao € a
crise, fruto do engajamento moral e as convic¢cdes que por vezes tiranizam e
dominam os sujeitos por ela envolvidos, advindo de ameagas e desesperos,
como ressalta Dubar (2009).

Quando em crise, 0s sujeitos ficam a prova de sua propria identidade
precisando escolher o que fazer de si e do outro tanto nos aspectos sociais como
de sua existéncia pessoal. Essa crise ocorre em diversos ambitos, passando por
momentos histéricos e ultrapassando barreiras tanto na sociedade como no
trabalho, e isso de certa forma, marcou geracdes que por causa disso
estabeleceram diretrizes de vida, por exemplo, na utilizacdo de pilulas
anticoncepcionais. As familias, assim como as escolhas sexuais, todavia,
também foram marcadas, afinal a interiorizacdo dos preceitos éticos e morais,
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atingiram de forma profunda a intimidade dos sujeitos que viveram cada etapa
de vida social, e por conseguinte, pessoal (DUBAR, 2009).

Sloterdijk (2019) ressalta a importancia de se refletir na sociedade
contemporanea, que o individuo se distingue pelo seu valor existencial, assim
como se difere de outros seres humanos, ndo s6 em termos graduais, mas
dimensionais, isto é, ao desenvolver a criatividade, este sujeito adquire a
competéncia de deixar no mundo sua alma inteligente e mesmo com sua morte
seu legado permanece intacto, partindo das novas criacées renovaveis, que diz
respeito a relacé@o entre as inteligéncias criativas e o0 mundo.

Tal elaboracdo, nesse sentido, possibilita no contexto educacional o
desenvolvimento de uma afetividade inclusiva e acolhedora, como afirma
Bonfiglio e Bazzo (2020, p. 87), “...] se olharmos para a educagao
contemporanea podemos nos deparar com esta realidade, repleta de afazeres
sem proposito desconectados da verdadeira razao do existir’, € para isso que se
busca ultrapassar tais barreiras, onde se torna pertinente atualizar concepg¢des
e preceitos a muito estabelecidos, afinal tirando o peso de normal e anormal das
costas dos sujeitos, estamos libertando-os para viver sua vida, e essa
possibilidade transita na reflexdo, analise e conhecimento que ultrapassa 0s
patios das instituicbes de ensino.

Nesse sentido, tudo passa a funcionar como um coédigo social reforcando
a identidade do grupo, assim como regulando a diferencga entre 0s grupos sociais
no qual o codigo nédo é imutavel, pelo contrario, estd em constante e permanente
mudanca em decorréncia da evolugdo social. A cultura, por sua vez, ndo se
constitui como sistema autossuficiente, pois depende do ser biolégico, em que a
producdo do homem € o resultado das combinagBes geneticamente
determinadas em um ambiente cultural.

Assim sendo, somos capazes de ir ao encontro de vislumbrar uma
educacdo, e psicologia, assim como uma sociedade, como parte de um
(CIS)tema, o qual proporciona o rompimento das producdes rasas, alcangando
as tdo necessarias transformacfes, tanto individuais quanto coletivas, que
levardo a minimizacdo de lacunas no que diz respeito ao acolhimento e
individualidade de cada Ser, proporcionando-os dignidade humana.

Nesse interim, N6voa (1991) corrobora afirmando que desde aquela
época o individuo, a partir do momento em que pertence a um grupo, faz parte
de uma cultura e transmite de forma coletiva e seu viver e compreender, dando
significacao a sua existéncia.

Aisso

A cultura deve ser reproduzida em cada individuo novo em seu
periodo de aprendizagem para poder autoperpetuar-se e
perpetuar a grande complexidade social; a sociedade é um
sistema fenomenal dotado de uma memoria geradora/
regeneradora: a cultura” (NOVOA, 1991, p. 109).

Portanto, (COM)-viver, com as diferencas, ou com quem foge as normas,
nesse sentido, passa a configurar-se como uma pratica da perspectiva
humanistica e da qualidade de vida da sociedade que tem por missdo uma
educacao libertadora, capaz de formar sujeitos que refletem e analisam suas
possibilidades e realidades. A isso, 0 espaco escolar, passa a ser um local de
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discusséo dos padrées hegemdnicos que € o pensamento cisheteronormativo, o
qual trata a respeito de assuntos tais quais: homossexualidade, bissexualidade,
transexualidade, assim como das diversas formas e expressbes de género,
presentes na sociedade como um todo.

Tais assuntos geralmente ndo sao abordados cotidianamente nos ambitos
escolares, em funcdo destes, por vezes, serem concebidos como presentes
somente nas camadas mais profundas, por causa do ultraconservadorismo o
qual deslegitima tais discussdes, assim como pela falta de dominio e
entendimento quanto as concepcdes e ao conhecimento. Para tal a psicologia
como ciéncia pode cumprir esse papel, o de imbricar o social e o educacional, e
ao mesmo tempo trazer a tona discussfes que propositem o acolhimento deste
Ser no contexto educacional e, por conseguinte, na sociedade.

Apesar de infinitos questionamentos que nos fazemos como profissionais
da Psicologia, buscamos abrir espacos de reflexdo e acdo, propondo trabalhos
e acOes que podem, mesmo a passos lentos, levar-nos a proporcionar muitas
analises quanto as transformacfes tdo necessarias. Tais necessidades sociais
estdo presentes tanto de forma material, quanto subjetiva, e tudo isso faz parte
do contexto educacional, pois fomenta ideias e pode servir como base para um
trabalho, acessando pessoas que buscam compreender e quicd aceitar as
diferencas de género.

3 AS NORMAS DE GENERO E O AMBIENTE EDUCACIONAL

Propomos neste espago, pensar sobre as normas de género,
fundamentado centralmente dos estudos de Judith Butler, que em sua obra
Problemas de Género: feminismo e subverséo da identidade (2021), empreende
a concepcédo de que género € a reproducao cultural de expressdes e atributos,
por isso ndo € natural, e sim construido.

Assim, citamos:

[...] o género ndo esta para a cultura como o sexo para a
natureza; ele também é o meio discursivo/ cultural pelo qual a
“‘natureza sexuada” ou o “sexo natural” €& produzido e
estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma
superficie politicamente neutra sobre a qual age a cultura [...]
Essa producdo de sexo como pré-discursivo deve ser
compreendida como efeito do aparato de construgéo cultural que
designamos por género (BUTLER, 2021, p 27 e 28).

Partindo da premissa, na qual género é anterior a existéncia, podemos
compreender que a violéncia e suas reiterag()es também se iniciam antes da
materializacdo do género. A pré-discursividade é o conjunto de entendimento
socio-historico que normaliza a compreensdo de que o género & concebido a
partir de formas do corpo.

Diante do pensamento de Foucault (1987) percebemos que necessitamos
olhar para as préaticas cotidianas, dadas como normais e corrigueiras, para que,
assim, possamos questionar tais condutas, porque é por meio da disciplina que
ocorre a fabricacdo desses individuos. Inclusive na linguagem, que também é

uma fabricante dessas normas, pois € entendido como o normal, falar no
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masculino quando nos referimos a varias pessoas em uma sala, por mais que
sejam em maioria de mulheres, a tendéncia é que falemos, ‘todos’. Ou até
mesmo, quando nos reportamos & nossa espécie e tratamos ‘o homem’. E esse
entendimento de género que nos dita normas e atravessa a vivéncia desse Ser
(sujeito, individuo, pessoa) dentro da convivéncia escolar, isso é constantemente
reproduzido, ensinado e naturalizado.

O humanismo ocidental construiu uma dicotomia de corpo e alma, mente
e espirito e natureza em oposicao a cultura, no qual a determinacéo da aparéncia
do corpo do sujeito atravessa essas definicdes. Como se 0s corpos portassem
uma esséncia desde o0 nascimento, e a cultura que disfarca essa natureza
essencial, e ndo que tais regulacdes sdo tdo construidas quanto a cultura.

Sabendo que a cultura tem grande influéncia nas marcas dos corpos,
simbolizam, trazem significados, e que mudam no decorrer da histéria, e que
essas mesmas culturas divergem sobre tais simbolos, comportamentos, codigos
e normas. As marcacgdes em corpos sao feitas desde sempre, ndo se trata aqui
de nega-las, mas sim de expor o quanto sao flexiveis e fluidas, ao depender da
cultura.

Os sujeitos se diferenciam, entre outras coisas, por marcas € Corpos
distintos que s&o construidos concomitantes com sua vivéncia. Eles se
distinguem por tatuagens, por piercing, por proteses que aumentam ou diminuem
determinada aparéncia fisica, seja no seio, seja nos gluteos, nariz, até mesmo
em regides intimas. Sao essas diferenciacfes que sdo usadas para serem ou
ndo incluidas em determinados contextos e espacos sociais, tendo ou nao
direitos em diversas dimensdes da sociedade.

Esses corpos sao marcados fortemente pelo olhar do outro, daquilo que
este tem como regra, como simbolo, daquilo que o outro entende como normal
e anormal, ou melhor, daquilo que a cultura do outro o constituiu como normal
ou anormal, até o ponto em que alguns sujeitos que sdo codificados como
anormais séo escolhidos para viver ou morrer.

A isso questionamos: Qual € a linha que define quais dessas marcas nos
corpos sdo ou ndo concebidas como normais? Qual é a linha que diferencia
corpos que sdo autorizados ou ndo a receber uma prétese de seio? Essa mesma
linha que permite determinados corpos faca mudancas das mais extremas e
diversas sem que seus direitos mais basicos sejam negados? Dentro do
ambiente educacional, alguns corpos que carregam proteses visivelmente ou
gue foram realizadas mudancas no rosto ndo sdo questionados ou julgados,
enquanto outros que fazem as mesmas intervengdes em corpos diferentes, sao.

Muito mais que olhados e estigmatizados, sao violentados radicalmente,
dentro e fora da escola. As organiza¢gbes que trabalham diretamente com o
enfrentamento a essas violéncias tém, cada vez mais, se preocupado com o
aumento de violéncia as pessoas trans e travestis, evidenciando que este
‘anormal’ ainda é visto como corpo abjeto, como ser que ndo existe e que nao
precisa ter seus direitos basicos salvaguardados. Em seu ultimo boletim a Antra®
(2021) reiterou:

® ANTRA: Associagdo Nacional de Travestis e Transsexuais.
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O pais naturalizou um processo de marginalizacdo e
precarizacdo para a aniquilacao das pessoas trans. Em 2020, a
ANTRA encontrou um namero recorde de assassinatos contra
travestis e mulheres trans, com um total de 175 casos. Se
consolidando como 0 ano com o0 maior nimero de assassinatos
contra essa parcela da populacao. O ciclo de violéncia que afeta
travestis e mulheres trans se assemelha na medida em que a
morte € o ponto final de uma série de violagBes anteriores.
Qualquer pesquisa simples em um mecanismo de busca na
internet, denuncia o quanto a violéncia direcionada a pessoas
trans segue presente no cotidiano dessas pessoas.
Assustadoramente, observamos 0 mesmo cenario em que, 8
entre cada 10 noticias com as palavras “travesti” ou “mulher
trans” na aba noticia nos principais mecanismos de busca,
encontramos resultados de noticias relacionadas a violéncia
e/ou violagBes de direitos humanos.

Foucault (2010) analisou este processo que uniformiza alguns corpos e,
por conseguinte sujeitos, enquanto normaliza e naturaliza outros. Entendendo
como um dominio histérico, em trés momentos, no qual a partir do século XVIII
comecam a se isolar e que se vai introduzindo esse entendimento de anomalia
gue aos poucos recobre, de certa forma coloniza e confisca a ponto de absorvé-
los.

O primeiro conceito, o de ‘monstro humano e monstro moral', € aquele
corpo que viola as leis ‘naturais’ divinas e/ou sociais, € 0 que pde em xeque as
leis, pois ndo ha respostas. Até entdo no século XVII, a lei era relacionada ao
corpo, neste momento esta também relacionada a conduta moral, por exemplo,
como é possivel o corpo do hermafrodita (intersexualidade)? Deveria entdo
escolher um dos sexos, mas muitas vezes a pessoa nao se identificava com
aguele a que escolheram para ela, e por isso, era vista como anormal por conta
de ser hermafrodita.

O campo de aparecimento do monstro €, portanto, um dominio
que podemos dizer “juridico-biologico”. Por outro lado, neste
espaco, o monstro aparece como um fendmeno ao mesmo
tempo extremo e extremamente raro. Ele € o limite, o ponto de
inflexdo da lei e é, a0 mesmo tempo, exce¢ao que soO se encontra
em casos extremos precisamente. Digamos que 0 monstro é
0 que combina com o impossivel, o proibido (FOUCAULT,
2010, p. 47 grifo nosso).

Essas concepgdes de monstros humanos vao se solidificar no decorrer do
século XVIII e inicio do século XIX, e estardo presentes nas técnicas judiciarias
ou médicas centradas em torno da anomalia.

O segundo conceito que também faz parte dessa anomalia e desse sujeito
que é anormal € o individuo a ser corrigido, que segundo Foucault (2010) é de
maneira geral um sujeito indoécil, que tem uma incorrigibilidade. Algo precisa ser
corrigido, mas néo € possivel. Enquanto a referéncia do monstro é a natureza e
a sociedade e as leis que o regem, o0 contexto do individuo a ser corrigido € mais
limitado, é a familia na manutencéao e exercicio do seu poder interno, na gestao
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e na economia da casa. Esse individuo a ser corrigido aparece nessa rede de
apoio entre familia e vizinhanca, nos conflitos de todas essas microssociedades,
como escola, bairro, paroquia.

O terceiro momento que o autor supracitado compreende, é o
masturbador que tem algumas caracteristicas especificas. Este se apresenta e
aparece no pensamento, no saber e nas técnicas pedagogicas do século XVIlI,
tem um alcance ainda mais reduzido a familia, o quarto, e a masturbacgéo até o
século XVIII era entendida como ‘causalidade universal de todos os males’.

Assim sendo:

[...] para situar essa espécie de arqueologia da anomalia, que o
anormal do século XIX é um descendente desses trés
individuos, que séo 0 monstro, o incorrigivel e o masturbador. O
Individuo anormal do século XIX vai ficar marcado, e muito
tardiamente, na pratica médica, na pratica judiciaria, no saber e
nas instituicbes que vao rodea-lo por essa espécie de
monstruosidade que se tornou cada vez mais diafana, por essa
incorrigibilidade retificavel e cada vez mais investidas por
aparelhos de retificacdo. E, enfim, ele é marcado por esse
segredo comum e singular que é a etiologia geral e universal das
piores singularidades. Por conseguinte, a genealogia do
individuo anormal nos remete a estas trés figuras: o monstro, o
incorrigivel, o onanista (FOUCAULT, 2010, p.51).

Como percebemos nessa arqueologia de Foucault (2010), o processo de
(a)normalizacdo de corpos e sujeitos é construido e tem mecanismos de poder
que o regulam e o perpetuam para manter interesses e poderes a uma
determinada classe detentora. O Poder soberano perde espaco no século XVII
e no século XVIII entra a figura do anormal no poder judiciario, que ndo é uma
figura nova, mas sim estd categorizada na mesma ordem nessa
governamentalidade.

As consequéncias deste processo de anormalizacdo dos sujeitos séo
sentidas de modo radical por pessoas que carregam tais indicativos na
aparéncia.

O ambiente educacional entende de desigualdade, diferencas,
segregacoes e exclusdes. Na verdade, ele produz isso. Desde o bercario é
sabido que as crian¢as passam por fases de descobertas do préprio corpo e das
diferencas corporais que os compdem, e € justamente nesse momento que as
concepgOes de diferencas de género comecam a ser formatadas. A dicotomia
entre os dois géneros possiveis se inicia centralmente na escola e no ambito
familiar, demonstrados por gestos que parecem sutis na escolariza¢do, na qual
€ dada a reiteragcdo de ‘normas’ naturalizadas.

A menina que brinca mais com meninos de bola, luta e outras atividades
tidas como masculinas, rapidamente € rotulada como uma menina que foge as
normas e € mais ‘sapeca’, enquanto 0 menino que brinca com as meninas de
brincadeiras mais delicadas €& ‘olhado’ como um garoto diferente, que
possivelmente tem caracteristicas homossexuais. Ou seja, a masculinidade tem
um lugar de fragilidade constituido em normas escolares, oportunizadas para
reiterar a dicotomia entre géneros.
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O problema é que juntamente a essa dicotomia, sdo secundadas
violéncias escolares que, por muitas vezes, passam despercebidas por
profissionais de educacéo, por ndo terem este olhar que transcende o género,
resultante de uma pratica educacional que perpetua o0 que esta posto sem
guestionamentos.

Assim, essas violéncias vao sendo repetidas e refeitas até que se tornem
naturais. E ‘normal’, por exemplo, que uma adolescente transexual ndo consiga
usar o banheiro de sua escola, e tenha que recorrer a coordenacao e direcao
para buscar um local para realizar uma necessidade bésica e fisiol6gica. E como
tentativa de abafamento de uma questao que emerge dentro da escola, separam
um banheiro especial, longe dos outros, para que essa aluna possa realizar algo
tdo basico que é suprir suas necessidades. O que muitas vezes, acaba
afastando-a da convivéncia comum e a lembrando que a diferenga, o estranho,
o anormal esta nela, e ndo no (CIS)tema que nédo esta preparado para se deparar
com essas e tantas outras dissidéncias, assim, é reproduzido um
constrangimento, logo uma violéncia psicolégica. O resultado disso é o grande
namero de evasao escolar, no qual Bento (2011) define como expulsdo, uma vez
gue ndo sdo dadas condicBes e meios possiveis para que esses sujeitos que
‘fogem a norma’' estudem gozando de seus direitos basicos.

Assim sendo:

Imagine o sofrimento de uma crianga que acorda, pde o uniforme
da escola e, enquanto se prepara, pensa: "mais um dia em que
terei que suportar aquele menino me chamando de viadinho;
mais um dia em que terei que ficar o recreio inteiro sozinho
porgue ninguém gosta de brincar e ficar comigo”. Essa é a
sensacdo descrita por pessoas que vivem a experiéncia
transexual que entrevistei quando se lembram da escola -
instituicdo lembrada como um espaco de terror: Meu Deus, que
horror era tudo aquilo! Eu ndo saia para o recreio. Eu achava
gue esse 6rgdo ndo tinha a menor importancia, que todo mundo
me reconheceria como uma mulher. Muitas vezes puxavam meu
cabelo e eu tinha que brigar, principalmente quando me
chamavam de viadinho (Marcela) (BENTO, 2011).

Torna-se necessario que olhemos para a escola como um mecanismo de
divisdes dicotdmicas de género, raca, classe, etnia. Seria premente admitirmos
gue as escolas estdo pouco preocupadas com essas controvérsias, agindo
muitas vezes, apenas no impedimento de violéncias fisicas com esses sujeitos,
ignorando medidas preventivas, discussdes em torno de sexualidades,
afetividades e identidade de género, suprimindo intervencdes educacionais,
politicas internas de transformacdes, para que essas desigualdades sejam
cessadas.

Sabemos que a construgdo historica da escola se inicia por meio de
ensino religioso no qual instruiam muito mais que alfabetizacdo, orientavam
normas de comportamento, etiqueta, ensino moral e religioso, bem como
determinavam como se dirigir ao ‘mestre’, e se entendia como uma pedagogia
gue hoje percebemos ser opressora.
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Segundo Bazzo (2016), o que cabe a escola € a construgao de “[...] um
projeto coletivo em que a educacao seja celeiro e promotora de a¢des que levem
em conta todas as variaveis implicadas” (p. 83), e ndo um espacgo de exclusao
ou expulsdo, isto €, a construcado de um lugar que seja capaz de acolher aquele
que fogem ao que é determinado como normal.

Nesse sentido, nem sempre imbricar a Filosofia a técnica, a solidariedade
as necessidades humanas e o amor a construcéo da vida para uma sociedade
mais igualitaria é tarefa facil. Barros; Filho e Pompeu (2014) nos alertam, que na
escola por vezes, 0 que ensinamos é sobre 0 mundo em que vivemos, entretanto
raramente somos capazes de estimular nossos alunos a relacionarem assuntos
diversos com suas proprias trajetorias especificas, e nesse sentido pecamos
como docentes, afinal, 0 que comunicamos muitas vezes esta na contramao da
sociedade, assim como das variaveis desta equacdo civilizatéria na qual
estamos vivendo. Basta olhar a sociedade em que estamos inseridos, assim
como as redes sociais, em que o0s alunos constantemente se alimentam de
informacdes, se expbem e sdo expostos.

Bento (2011, p. 556) salienta que:

[...] ndo se trata de “saber conviver’, mas considerar que a
humanidade se organiza e se estrutura na e pela diferenca. Se
tivermos essa premissa evidente, talvez possamos inverter a
I6gica: ndo se trata de identificar “o estranho” como “o diferente”,
mas de pensar que estranho é ser igual e na intensa e reiterada
violéncia despendida para se produzir o hegemonico
transfigurado em uma igualdade natural. Quando
compreendemos a produgdo das identidades de género
marcada por uma profunda violéncia, passamos a entender a
homofobia enquanto uma pratica e um valor que atravessa e
organiza as relagcdes sociais, distribui poder e regula
comportamentos, inclusive no espago escolar.

Sendo assim, tanto a sociedade como a escola demandam buscar uma
forma de considerar que as dissemelhancas, ou aquilo que se entende como
diferente tanto de afetividade, quanto de performatividade de género, esta posto,
e é procurando nas diferencas uma igualdade, em busca de uma equidade de
direitos, que estédo salvaguardados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
em seu artigo terceiro, o qual preconiza de forma veemente o respeito pela
liberdade e extremo apreco pela tolerancia.

E justamente aqui que cabe uma intervencdo de um profissional da
psicologia, e para isso se faz necessario o entendimento desses contextos e
conceitos para que nao se tenha, nesses casos, um entendimento superficial,
gue néo leva em consideracao dimensdes que nao sao superficiais. Dimensdes
essas que muitas vezes pdem em risco a integridade e a vida desses discentes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho a fundamentacdo por meio da teoria queer busca
guestionar como esses padroes em que a cultura ocidental se colocou exclui e
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violenta corpos, escolhe aqueles que vao ter acesso a direitos basicos. As
causas identitarias, amplamente difundidas hoje, buscam reivindicar por meio de
politicas, organizacbes e coletivos, direitos que foram retirados por um
entendimento de cultura, desnaturalizando o fato, por exemplo, de ser uma
excecdo uma mulher trans na escola, que causa espanto quando deseja usar o
banheiro.

As causas identitarias existem por um carater de urgéncia. As siglas
LGBTQIA+ (lésbicas, gays, bisexuais, transexuais, queer, intersexuais,
asexuais, todas outras identidades, afetividades e expressfes), sdo necessarias
para que sujeitos que convivem no mundo, sejam enxergados com suas
particularidades especificas, que sao, de certo modo, demandadas por todo esse
contexto de anormalidade’® que foi criado para Seres que ndo estdo dentro do
padrao normal.

Demandas estas, que, por vezes, retiram desses sujeitos, o direito de
viver e conviver no ambiente familiar, o direito de ter emprego, e mais
radicalmente o direito a propria vida. Vé-se o ultimo boletim N° 002- 2021 da
ANTRA (2021), no qual constatou-se que o “Brasil tem 89 pessoas trans mortas
no 1° semestre em 2021, sendo 80 assassinatos, 9 suicidios|...], 0 que nos
aponta esse carater de urgéncia no qual citamos acima.

Se nao reconhecemos gue esses sujeitos existem, que trazem demandas
especificas e atravessamentos causados pela prépria norma cultural da
sociedade, e continuamos a negar seus direitos basicos, as segregacfes se
perpetuam, e o papel da psicologia educacional enquanto propositora de um
olhar atento as diversas demandas dos sujeitos, continua a negligenciar
necessidades, que antes de mais nada, dizem respeito a vida.

Assim, a teoria atravessa a vida e a vivéncia de Seres que buscam, antes
de mais nada, que a vida cotidiana ndo seja esbarrada por agressdes na escola,
impedimento de usar o toalete, situacdes vexatorias que por muito permeiam a
rotina dessas pessoas, fazendo de momentos que passam despercebido por
muitos, ocasido de tensdo e verdadeiro horror, causando traumas e marcas
psiquicas serissimas para quem passa.

Entendemos que o momento politico atual € de grande incerteza, e que
por vezes, nos vemos de méos atadas, submetidos a premissas estabelecidas
por quem deseja controle e ndo por quem respeita as diferencas. Nao nos cabe
aqui adentrar a essas caracteristicas sociopoliticas, mas sem duvida, isso nos
atravessa, uma vez que ha gestores politicos que compactuam com o que eles
chamam de 'ideologia de género’, que nada mais € que uma falacia, pautada em
concepcOes religiosas apoiadas pela ignorancia e desinformacédo de alguns.
Porém, apesar disso temos movimentos de tedricos, politicos, de coletivos que
se organizam em prol de uma agenda emancipatoéria, que leva a informacéo e o
esclarecimento de tais temas que estéo na sociedade e, sobretudo, nas escolas.

E por e para isso, que trazemos tais discussfes e apontamentos, quanto
a educacao e as normas de género e, especialmente, o papel que a psicologia
tem de, além de olhar para as atualidades do individuo no mundo, conceber e
orientar para a promocao de saude mental e qualidade de vida, o que tem toda
relacdo com o movimento de uma psicologia dentro da educacgéo, no qual propde

10 Conceito abordado acima, desenvolvido por Foucault (2010)
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um avancgo e uma atencgao ao aluno, corpo docente e toda equipe educacional e
pedagogica.

Aqui optamos por privilegiar as necessidades e as normas de género,
porém, sem ignorar a interseccionalidade que as demandas sociais, raciais,
étnicas e de classe perpassam umas as outras.

Nesse sentido, ndo € cabivel estabelecer regras ou predi¢cdes, mas propor
um movimento de colocar-se no lugar de quem vive tais realidades de modo a
proporcionar, por meio da (com)-vivéncia um espaco de fomentacéo de ideias
quanto as diferencas, em que a soma destas possam resultar em um movimento
de sair das zonas de certezas, para o0 aceite de que os que fogem as normas,
fazem parte da sociedade e merecem atencédo as suas necessidades.

Ao nos colocar nesse local de incertezas como afirma Bazzo (2016)
seremos capazes de navegar em mares nunca explorados, colhendo os frutos
maduros que poderao alimentar a todos sem necessariamente provocar guerras
ou problemas, afinal, quando ndo analisamos e ou vivemos no hoje sera
impossivel prospectar e usufruir do amanha, tal qual trazemos a luz em nossa
frase inicial de Freire (2020).
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