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AESUMO: Influenciados pelos movimentos das politicas oficiais pela lormagac e profissionalizagac no Brasil, desde
1990, os saberes da pratica dos prolessores tem sido motive de indmeras pesquisas na atualidade, O presente
trabalho focallza os saberes docentes como objelo de estudo e propde Uuma pesguisa sobre o mapeamenta das
expectativas de um grupo de 12 professores do Ensino Médio, do Colégio Estadual do Parana, a respeito do
curse de formagio continuada denominado “Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensine Média®. O curso fol
desenvolvido pela Universidade Federal do Parana - UFPR em escola piblica do estado do Parana, em 2014,
Trata-ge de um analise sobre os saberes dos prolessores, constituidos na pratica escolar, a partir de frequéncia
aos cursos de lormagao continuada em servigo, considerando os conhecimentos e praticas gue veiculam, Com
hase nos estudes de Maurice Tardif (2012), sao analisados os dados da pesquisa, que revelaram o interesse
dos proflessores participantes, bem como suas indagagdes, anseios, questionamentoas e expectativas a partir da
frequéncla ao curso ja referido. A anallse levou a identificar na condugao do curso, as expectativas, novas logicas,
compartithamento entre os professores, influenclando novas vistes e metodologlas das areas que ministram no
Ensino Médio, reafirmando objetivos da formagao continuada em servigo, na constituigao da profissao docente.
PALAVRAS-CHAVE: Formagao continuada, Saberes docentes. Expeclativas dos professores. Pacto do Ensino
Medio.

ABSTRACT: Influenced by movements of official pollcles for fralning and professionalization in Brazll since 1930,
the teachers’ praclice of knowledge have bean the subject of numerous studfes today. This paper focuses on
the teaching knowledge as an object of study and proposes a research on magping the expeciations of a group
of 12 teachers of high school, Colégio Estadual do Parana, about the conlinuing education course called “Paclo
Maclonal pelo Fortalecimento do Ensing Médio®. The course was developed by Universidade Federal do Parand -
UFPR in public schoal In the state of Parana, in 2014, It Is an analysis of the skills of the teachers, made in school
practice, from attendance at confinwing educalion courses In service, considering the knowiedge and prachices
they provide. Based on the studies of Maurice Tardlf (2012), the survey dala are analyzed, which revealed the
interest of participating teachers and thair questions, concems, quastions and expeciations from the frequeancy fo
the sald course. The analysis led to the identification in the conduct of the course, expectations, new logics, sharing
amang teachers, Influencing new visions and methodologies of the areas that feach in high school, reaffirming
objectives of ongoing education in the constitution of the teaching profession.
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1 INTRODUGAO

Uma das maiores contribuicdes do movimento pela profissionalizacao do ensinoe escolar,
que se inicia na década de 1980, foi o reconhecimento da existéncia de saberes especificos que
caracterizam a profissao docente, saberes desenvolvidos pelos professores lanto no seu processo
de formagao para o trabalho quanto no proprio cotidiano de suas atividades como docentes. A partir
desse reconhecimento, diversos estudos tém sido desenvolvidos tendo os saberes docentes comao
objeto, ocasionando um crescimento e uma diversificacao cada vez maior no que diz respeito a esse
campo de pesquisa.

A respeito do desenvolvimento do interesse de pesquisas sobre os saberes docentes
no Brasil, pode-se dizer gue as primeiras investigagbes datam dos anos noventa e foram lortemente
influenciadas pelos estudos internacionais norte americanos, desenvolvidos desde o Inicio da década
de 1980. Essa influéncia se toma evidente, principalmente, se tomarmos come base a forte tendéncia
das pesguisas brasileiras, em defesa da centralidade da figura do professor. Por outro lado, a busca
da importancia da compreensao sobre as praticas pedagogicas, a partir de toda complexidade gue a
envolve, lanto no que diz respeito aos conhecimentos recebidos na formacao, A propria atividade de
ensinar, como decorrentes de suas experiéncias como pessoas com historias, memorias, trajetorias,
expectativas e experiéncias singulares (NUNES, 2001).

Considerandeo a contribuicac e a influéncia dos estudos intemacionais no desenvolvimento
das pesquisas brasileiras, toma-se fundamental o contato com a produgao de autores e de grupos de
pesquisa que tém como objetivo principal investigar a profissdo docente e seus saberes,

Messe sentido, ancorado nos estudos de um dos autores, Maurice Tardif (2012), o
presente trabalho propde-se a desvelar alguns elementos gue compdem os saberes docentes e
mapear as expectativas de um grupo de 12 professores que atuam no Ensino Médio do Colégio
Estadual do Parana (CEP), em Curitiba, a respeito da frequéncia ao curso de formagao continuada
em servigo realizado nesse mesmo estabelecimento pela Universidade Federal do Parana (UFPR),
em 2014, Considerando os limites dessa investigagao, espera-se contribuir para o debate sobre
as especificidades necessarias as atividades dos cursos de formacao continuada em servigo, que
incorrem sobre os saberes docentes, elaborados e re-elaborados nas praticas que desenvolvem em
sala de aula.

2 SABERES DOCENTES: FORMAGAO INICIAL E INFLUENCIAS DIVERSAS

Maurice Tardif e filosofo e sociologo de formagac, professor e pesquisador canadense,
da Universidade Laval, ern Quebec, e da Universidade de Montreal, onde leciona sobre a historia
do pensamento pedagdgico. Suas pesquisas sao voltadas para evolucao e a situacao da profissio
docente, alem da formagac de professores e os conhecimentos de base da docéncia. Conhecido
internacienalmente, dirige o mais importante centro de pesguisa canadense sobre a profissac docente,
o CRIFPE - Centre de Recherche Inferuniversitaire sur la Formation ef la Profession Enseignante.

E conhecedor e admirador da obra de Paulo Freire, enaltecendo-a no que tange
a valorizagao do papel do professor como agente de mudangas e como intelectual engajado.
Especialmente em sua obra intitulada Saberes Docentes e Formacdo Profissional, Tardif (2012)
discorre a respeito dos saberes docentes e sua relacao com a formagao prolissional dos professores
e ainda com o proprio exercicio da docéncia.

Destaca, a partir de pesquisas realizadas com o propositc de compreender o gque pensam
os professores sobre os seus saberes, que o saber docente & um “saber plural, fermado de diversos
saberes provenientes das instituicoces de foermagao. da formacgao profissional, dos curricules e da
pratica cotidiana” (p.54). Partindo da ideia de pluralidade, o autor discute que a possibilidade de uma
classificagdo coerente dos saberes docentes, s existe quando associada a natureza diversa de suas
origens, as dilerentes fontes de sua aguisi¢ao e as relacdes que os prolessores estabelecem entre os
seus saberes e com os seus saberes.
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Primeiramente, Tardif (2012) destacou a existéncia de guatro tipos diferentes de saberes
implicados na atividade docente: os saberes da formacgdo profissional (das ciéncias da educacio e
da ideclogia pedagdgica); os saberes disciplinares; os saberes curriculares e, por fim, os saberes
experienciais. No quadro a seguir, demonstra-se uma classificagao dos saberes e as delinigdes de
cada um, segundo o autor:

QUADRC 1 — Classificagdo dos saberes docentes

SABERES CONCEITUACAO
Saberes da Formagho Conjunto de saberes que, baseados nas ciéncins e nn erudigho, sho transmatidos pos
Profissional professores durnte o processo de formacio imcial efou continunda. Também se constituem o

conjunio dos saberes dn formiagio profissional, os conhecimentos pedagogicos relacionados
s fdenicas e métodos de ensino (saber-fazer), legihmados cienhficamente ¢ igualments
trapsmitidos nos professores ao longo do sen processo de formagfio.

Saberes Disciplinares  S&o os saberes reconbecidos e identificados como pertencentes nos diferentes campos do
conhecimento [ lingmagem, ciéncias exatas, ciéncias hmmanas, ciéncins biologicas, etc. ), Esses
saberes, produzides e acumulados pela sociedade so longo da historia da humanidnde, sfo
administrados pels comunidade cientifica & o acesso a eles deve ser possibilitado por meio
das instinugées educacionars.

Saberes Curnculares S0 conbecimentos relacionados & formnn como as instimigdes educacionnis fazem a gestio
dos conhecimentos socialmente produzidos ¢ que devem ser tmnsmindos aos estudantes
(saberes disciphnares). Apresentam-se, concretamente, sob a forma de programas escolares
(objetivos, contendos, meétodos) que as professores devem aprender e aphicar

Saberes Expenienciais 880 os saberes gue resultam do proprio exercicio da atividade profissional dos professorés.
Esses saberes sfio produzidos pelos docentes por mzio da vivéncia de sinmgdes especificas
relacionadas ap espago da escola ¢ bs relngdes estabelectdas com ahinos ¢ colegns de
profissdo. Nesse wenfido, “mcorporam-se & experiéncia indiadual e coletiva sob a forma de
habitny & de habilidades, de sober-fazer e de saber ser™ (p. 38).

Fonte: Sintetizado a partir de Tardif (2012, p. 36 a 40)

fMesmo reconhecendo e desenvolvendo sua argumentacgac para afirmar gue ha diversos
saberes relacionados ao saber fazer dos professores, Tardil chama a atengao para os saberes
experienciais em relagao acs demais saberes docentes. Esse destaque, se justifica principalmente
pela relacao de exterioridade que os professores mantém com os demais saberes, pois nao controlam
sua producao e sua circulagao.

A relacdo que os professores mantém com os saberes é a de
“transmissores”, de “portadores” ou de “objetos” de saber, mas ndo
de produtores de um saber ou de saberes que poderiam impor como
instancia de legitimacdo social de sua formagio e como espago de
evrdade de sua pratica. Noutras palavras, a fungdo docente se define
em relagdo aos saberes, mas parece incapaz de definir um saber
produzido ou controlado pelos que a exercem. (TARDIF, 2012, p. 40),

A relacao de exterioridade mantida pelos professores em relagao aos saberes curriculares,
disciplinares e da lormagao pedagogica faz gue valorizem ainda mais 0s seus saberes experienciais,
visto gue & sobre eles que os prolessores mantém o controle tanto no que diz respeito a sua produgao
guanto a sua legitimagao.

Mo exercicio cotidiano de sua fungao os professores vivem situactes concretas a partir das
quais se fazem necessanas o desenvolvimento de certas qualificagdes como habilidade, capacidade
de interpretagio e Improvisacdo, assim como seguranca para decidir qual a melhor estratégia
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diante do evento apresentado. Cada situacao nao & exatamente igual a outra, mas guardam entre
si certa proximidade que permitem ao professor, entao, transformar algumas das suas estratégias
de sucesso, em alternativas prévias para a solucao de episodios semelhantes, para desenvolver um
habitus especilico em sua profisséo.

Assim sendo, por mais que o autor especiligue que os saberes docentes podem ser
provenientes do conhecimento a respeito das ciéncias da educagao e de métodos e tecnicas
pedagogicas (saberes da formagao profissional), do dominio do conhecimento especifico a ser
ensinado (saberes disciplinares), da apropriagao de uma forma “escolar” de tratar os conhecimentos
gue serao objeto de ensino (saberes curriculares) ou da propria vivéncia diaria da tarefa de ensinar
(saberes experienciais), ao mesmo tempo reconhece que existe um saber especifico gue é o resultado
da jungao de todos eles e que se fundamenta e se legitima no fazer cotidiano da profissac.

O saber profissional dos professcres e, portanto, na interpretagac de Tardif, um
amalgama de diferentes saberes, provenientes de fontes diversas, que sao construidos, relacionados
e mobilizados pelos professores, de acordo com as exigéncias de sua atividade profissional. Essaé a
justificativa apresentada pelo autor, para que se considerem indteis as tentativas para conceber uma
classificagao para os saberes docentes, de acordo com critérios que considerem isoladamente a sua
origem, seu uso ou ainda as suas condicbes de apropriagao e construcao,

Ha gue se ponderar, segunde a logica do autor, todos esses critérics em conjunto, e
problematizar, especialmente, as relagoes existentes entre eles para, somente dessa forma, produzir
um modelo valido de compreensao e analise para os saberes dos professores, As fontes de aquisicao
dos saberes, bem como os modos de sua integracao no trabalho dos professores, constituem um
modelo que o autor sistematizou no seguinte quadro:

QUADRO 2: Classificacao dos saberes docentes considerando as especificidades de sua origem,
aquisicdo e incorporacio & pratica profissional dos professores

SABERES DOS FONTES SOCIAIS DE AQUISICAD MODOS DE INTEGRACAO NO
FROFESSORES TRABALHO DOCENTES
S:E;t;ﬂi‘.‘-:- PESSHRIS . dos A I'am.:i.lia. o m.nin-:u:e df vida, & .Fe-la hastérin de 1.':'..:1.41 e pe.la snnn-l'tzm;an.
professores educacio no sentido Iato, efc, primara

Spberes  provementes da A escola primins e secndina. os Peln formagdo e peln  socialiragho  pre-
formacho escolar anterior estudos pré-secundinios nilo | profissionais
especinlizados, etc.

Sabered  provementes  da | Os estabelecimentos de formacio de Peln formacio e pela sociahzacio profissionms
formagho profissional para o | professores, o4 estdgios, o5 cursos de nas mstinngdes de formagho de professores.
magisténo reciclagem. etc:

Saberes  provemdentes  dos A ublizagio das “fermentas” dos Pela utilizagio dos “ferramentas” de trabalho,

programas @ livios diditicos | professores PIOETANLES, livros sus sdaptogho fs tarefas
usados no trabalho didaticos, cademos de  exercicios,
fichas, ete.

Saberes provementes de sun | A pritica do oficio na escoln 2 na sala Pela pritica do traballio ¢ pela socializagho

propria experénca na  de nuln, & expeniéncia dos pares, etc. profissional,
profssio. na sala de anla € na
escola

Fonte: Tardif ( 2012, p. 63)

Observa-se que o autor procurou contemplar todos aqueles saberes que julga serem
eletivamente utilizados pelos professores na sua atividade profissional e gue, por sua vez, interferem
diretamente na configuragao das suas formas de {azer ou praticas. Ha releréncia aos saberes gue
seriam caracterizados por contribuirem na formulacdo das concepgdes dos docentes a respeito de sua
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atividade profissional, por exemplo, os saberes da formacao profissional, os saberes da experiéncia
e 05 seus saberes pessoais. Tardif (2012) faz referéncia ainda aqueles saberes que poderiam
ser caracterizados como instrumentais (meios concretos de realizagao), por exemplo, os saberes
relerentes ao manuseio de lerramentas concretas de trabalho (livros, apostilas, lichas, programas de
computador, efc.).

Em relagao ao lugar de aguisigao dos saberes profissionais dos professores, o autor se
preccupa em evidenciar gue o processo de constituicdo do profissional docente, nao se restringe ao
tempo presente. Isso significa aceitar que as fontes de aquisicao dos saberes dos professores se
referem igualmente as experiéncias do passado e que conhecimentos adquiridos no contexto da sua
vida pessoal e lamiliar, assim como em toda a sua trajetoria escolar, sdo decisivos na constituigao
de sua identidade profissional, o que justifica portanto, uma caracteristica temporal dos saberes dos
professores.

Outro aspecto importante a ser considerado, a partir o guadro construide por Tardif (2012)
fQuadro 2) & que o modo de integragao dos saberes a pratica profissional dos docentes, grande parte
das vezes, acontece por processos de socializacao. Seja pelas experiéncias de socializacao pre-
profissional (gue antecedem o ingresso do professor na carreira) ou de soclalizagao profissional (que
se relerem a trajetoria profissional do professor), os saberes docentes nao sao saberes caracterizados
unicamente por uma construgao individual.

Por mais que se considere gue o professor age sozinho, as relagoes gue estabeleceu,
ao longo de sua vida, na sua familia, na escola e em outros espacos de convivéncia social, bem
como a interacao estabelecida com alunos, colegas de profissdao e também nas instituicoes de
formagao, interferam nas decisoes que toma sobre suas agdes. Os saberes prolissionais, para Tardif,
tém portanto, origens diversas e so podem ser compreendidos se considerados em lodos os seus
aspectos.

Assim. surge a ideia de perguntar a um grupo de professores que atuam ne Ensino Medio
de escola plblica — o Colégio Estadual do Parana — sobre as expectativas em relacao a um curso de
formacae continuada.

3 A FORMAGAO CONTINUADA EM SERVIGO DOS PROFESSORES

Mo seu processo de lormagao, o professor se prepara para dar conta do conjunto de
atividades pressupostas ac seu campe profissional. Atualmente, concebe-se essa formacgde voltada
para o desenvelvimenio de uma agao educativa capaz de preparar seus alunos para a compreensao
& transformacdo positiva e critica da sociedade em que vive.

Gimeno Sacristan (1998) considera que a formacao de educadores tem se constituido em
‘uma das pedras angulares imprescindiveis a gualgquer intento de renovacao do sistema educativo”,
o que nos ajuda a entender a importancia que essa tematica vem adguirindo nas Gltimas décadas,
em meio aos estudos gue almejam a melhoria nos processos de ensino. Mos processos de reformas
educativas a formagao docentes &, entao, colocada como elemento central.

Ainda e Gimenc Sacristan (1998), que posiciona essa perspectiva como “reflexac na
pratica para reconstrugdo social” (p. 373) concebendo o ensino, como afividade critica e pratica
social que se traduz em principios de procedimentos que dirlgem e se desenvolvermn ao longo de
lodo o processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, ha que se compreender a lormacéao inicial e
continuada a partir da confluéncia entre a pessoa do prolessor, seus saberes e seu trabalho.

O exercicio da docéncia nao pode se resumir a aplicagcdo de modelos previamente
estabelecidos, ele deve dar conta da complexidade que se manifesta no contexto da pratica concreta
desenvolvida pelos professores, o que leva a entender o professor como um profissional que toma as
decisdes que sustentam os encaminhamentos de suas agoes.

MNesse sentido, os saberes especificos da docéncia, que olerecem apoio ao trabalho dos
professares, resultam da estreita articulagao entre formacao, profissao e as condigbes materiais em que
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estas se realizam. Essa articulagao valoriza o professor como sujeito que, diante das transformacoes
sociais, procura estabelecer relagoes e compreensoes sobre as novas necessidades dos estudanies,
madificando suas praticas continuamente na escola. Sugere, também, uma associacao radical entre
formacgao, condigdes de trabalho, salario, jornada, gestao e curriculo, pressupondo uma politica de
valorizagdo e de desenvolvimento pessoal e profissional.

MNesse conjunto de elementos imprescindiveis para a pratica docente, encontra-se a
necessidade da formagdc continuada, entendida como formas de desenvolvimento profissional do
professor. Maria |sabel de Almeida (2005), professora da Faculdade de Educagio da USP em cursos
de Graduagao e Pos-Graduacdo, apresenta um breve mapeamento da variedade das modalidades
de lormagao continuada, possiveis aos prolessores, e que podem ser conferidas no guadro sintese

a sequir:
QUADRO 3: Locais onde se processa a formagao continuada de professores
| LOCAL DESCRICAO
A)A formagho (s professores. produzem respostas aos problemas presentes no processo de ensimo-
continuada realizada nn | sprendizagem ¢ tumbem se desenvolvem nos momentos de convivéncia, por meio de estudos
escoln e trocas, Isso significa que a formagho contmuada desenvolvida no interior da escola, se
constitul mum movimento colaborativo, que precisa ser sustentade por um projeto formulado
claramente por todos os envolvidos e ser onentado pelo gosto por aprender. culuvado
carinbosamente 1o traballio escolar, o que vale para professores & alunos.
B) A formagio Como explicita n LDB, cabe & universidades formar em guantidade ¢ com qualidade os
continuadn realizada professores para todos os miveis da educacio do pais. Coerentes com esse pressuposto, elas
pela umversidode tém oferecide mumeras oporjunidades de formagio continuada aos professores, sen na
t2lacho direts com as escolas, ou por meio de convénios com os sistemas de ensino. Esta &
wma dimensio importante da atuacio das wnversidades, nio 20 de formar os professores pam
o ingresso no magisténio, como tunbém de oferecer acompanhamento as suas agdes e dor
contimurdade 4 sua formagho em sarvigo.
C) A formagio Dentre as inimeras modalidades de formagio continuada, as oferecidaz no formaro de

contimiada realizada no | educacio 4 distincia, vém crescendo muito no pais. Logicaniente elas ganham cada vez mais

modelo de Educagiio d# | espage em face da enonme demanda dos educadores brasileros por fomagio. Elas se

Distancia baseinm em suportes de comumicagiio como a fnferyer, os videos on a televisio e sustentam-
g2, em grande parte, na articulicdo entre atividades a distineia, come as videoconferéneins, e
as atvidades presencinis, apoiadas no uso de apostlas ou de textos. Muitas agdes de
formacio continuada & distincia sfo voltadas para n melhora da qualidade do ensino e o
aperfeicoamento  docente & preccupam-se com a nferatividade entre formadores e
formandos.

D) A formagiio Se éverdade que no wabalho educative, além de ensinar os conhecimentos fundumentais aos

contimmda realizada abunios, precisa-se tmmbém ensinar 8 culturn em goe se estd inserido, fica evidente que o

POT IINSSUE € Centros professor precisa preocupar-se ignalmente com a sun base cultural. Se ndo possuir nma boa

culmrais formagio culmural, ndo se tem condigbes de ensinar culiura nos alunos. E fundamental que o
professor tenha wm cootmte frequente com o mundo da culhua, de forma intensn e
diferenciada. lendo livios de literntura, frequentando musens, cinemas. tealros. concertos e
shows, de modo a alargar os conceitos ¢ referencins dan docéncin. Nesse sentido, os museus
e centros culmeais s constitiem em espagos privilepados de formagiio contimiada,

E) A formagio A umportincia que o formago continnada vem adquirindo para a melhona da amaclo dos

contimiadn realizada professores tem penmitido a participagiio de noves parceiros em agdes de formagho. come € o

por ONGs, sindicatos | caso das ONGs, dos sindicatos de professores e de outros tipos de organizaches existentes,

ol oulios OrgAmIsnos | Como as assoctaghes dos profissionais de drens especificas do conhechmento, as mstitugdes

sOCials de pesquisa, as fundagdes etc. Muitas dessas organizagdes tém se preocupado em trazer pam
seus espagos de reflexiio e atuncio gquestdes relativas 4 dimensio pedagomica. aos miltiplos
aspectos da cultura e aos obyetivos e fins da edocagio.

Fonte: Adaptado de Almeida (2005, p. 13 a 15)
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Em cada tipo de formacgéao constatada, conta muito o ambiente escolar onde o professor
realiza a sua formagao, bem como importa significativamente o profissional que coordena a atividade,
pois nac se trata apenas de cumprir metas ou somar pontos para avangos na carreira, mas, scbretudo,
a conlribuigao dos cursos para a lormagéo e desenvaolvimento profissional docente.

A luz dos estudos que vem sendo desenvolvidos por Tardil (2012) & na confluéncia da
escolha profissional dos professores, guanto optam por um determinado fipo de curso de formagao
em sua trajetoria pessoal, que vai sendo constituido o seu desenvolvimento profissional. Afinal, as
experiéncias pedagogicas na escola vao constituindo um tipo de saber da pratica que & “[...] um saber
temparal, evolutivo e dinamico gue se transforma e se constrdl no ambito de uma carreira, de uma
historia de vida profissional, e implica uma socializagio e uma aprendizagem da profissao” (p. 110-111).

No caso desse trabalho, a pesquisa com o grupo de prolessores do Ensino Médio
dirigiu-se a formagao continuada realizada no interior da propria escola, com apoio da Universidade,
evidenciando o impeortante papel da decisao pessecal, em prol da coletividade e do desenvolvimento
profissional.

4 PROCESSO METODOLOGICO: DELINEANDO O PROBLEMA PESQUISADO

Ancorados nos estudos de Tardil (2012) sobre os saberes docentes, especilicamenta
sobre a constituigao dos saberes da pratica, solicitou-se a um grupo de 12 prolessores de diferentes
disciplinas, gue atuam no Ensino Meédio do Colégio Estadual do Parana, que verbalizassem sobre o
gue esperam de um curso de formagae continuada. Esse curso tem sido realizado na propria escola,
com acompanhamento da Universidade Federal do Parana — O Pograma do Governo Federal: Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio -, e tem foco nos estudos sobre o Ensgine Médio.

Este curso tem por objetivo principal relletir sobre o curriculo de Ensino Medio, visando
o desenvolvimento de praticas educativas eletivas, com loco na lormagao humana integral. Esta em
consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio e Diretrizes Curriculares da Educagao Basica.

4.1 O grupo selecionado — situando o contexto da pesquisa

Como Ja se mencionou, o grupo de professores selecionados e que atuam no Ensino
Medio do ja relerido colegio estadual, se inscreveu para participar do curso “Pacto Nacional pelo
Forialecimento do Ensino Medio". Esse curso® integra um programa do Ministério da Educacgao, do
Governo Federal, e tem como objetivos principais, promover a formacao continuada dos professores
e coordenadores pedagogicos que atuam no Ensino Médio.

Puderam participar todos os professores da rede pulblica estadual do Ensino Médio,
0 quais, uma vez cadasirados no Educacenso como professores do Ensine Médio, e em efetivo
exercicio da docéncia, recebem mensalmente, uma bolsa de estudo de R$ 200,00 (duzentos reais).

O curso & constituido por 200 horas, sendo a 1* Etapa de 100 horas realizada em 2014. Os
professores tém 50 horas de atividade coletiva e presencial e outras 50 horas de estudos individuais.
O material ufilizado & composto por seis cademnos que abordam os seguintes temas: Sujeitos do
Ensino Meédio; Ensino Médio; Curriculo; Organizagao e Geslao do Trabalho Pedagégico; Avaliagao e
Areas de Conhecimento e Integragao Curricular.

Mo Colegio Estadual do Parana foram organizadas trés turmas e os enconfros ocorrem,
guinzenalmente, aos sabados, das Bh as 12h. O curso iniciou-se no més de julho. Para dinamizar o
trabalho e sistematizar as discussces os Orientadores de Estudos, profissionais que coordenam os
encontros presenciais, criaram blogs, nos guais as atividades vao sendo postadas pelos professores,

2 Curso de formagio confinuada de professores regulamentado pela Portana Ministenal N® 1,140, de 22 de novembro de 2013, o qual
prEviU 8 inecrigio espontinea dos professores do Eneino Médio gue constavam no Censzo Escolar de 2013 - Educacenso.
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Cada um dos Cademos é constituide por quatro Tematicas as quais apresentam uma
atividade denominada "Reflexao e Acao” que deve ser realizada pelos professores, de modo invidual
ou em grupo &, em seguida, devem ser postadas nos blogs.

A proposta foi de mapear as expectativas e conlrontar as “falas” dos prolessores,
tomando como base as categorias definidas por Tardil (2012), buscando identificar os processos gue
constituem os saberes dos professores pesquisados, considerando a participagao do curso.

Para a pesguisa foi formulada uma questao a um grupo de 12 professores, scbre suas
expectativas em relagao ao curso ofertado. Para sistematizar, solicitou-se que respondessem a
questdao como comentaric ne Blog (www.docentescep.blogspot.com). A pergunta feita foi: “Qual &
a sua expectativa em relagao a este curso de lormagao continuada ofertado, levando em conta as
influéncias nas praticas desenvolvidas na escola?”.

Esse guestionamento foi realizade tendo por objetive constatar o que os professores
esperam de um curse de formacao continuada, buscando compreender motivacoes e razoes pelas
quais se dispoem a estudar em sua profissao e, tambéem partindo do principio de gue se preccupam
e se Interessam pela sua formacao e desenvolvimento profissional,

4.2 Analise das opinites e concepgoes sobre formagao continuada verbalizadas pelos prolessores

Constata-se, pelas respostas do grupo de prolessores, gue as expectativas sao positivas,
repletas de interesses pessoais, mas gue tambéem trazem a tona necessidades de aspectos da
formagao, propondo um trabalhe de forma coletiva. Os saberes que buscam no curse, em especial,
& uma espécie de reelaboracao e reflexao sobre as proprias praticas, demonstrando a necessidade
da permanente aprendizagem docente. Percebe-se també&m gue buscam, de modao coletivo, agregar
novos saberes @ novos valores ao seu trabalho pedagogico aos estudantes. Destaca-se a centralidade
a lormacao docente, como espinha dorsal das compreensdes necessdrias ao trabalho pedagogico
com os jovens na faixa etaria do Ensino Medio, que se tomaram foco de analise nos cursos de
formacao de professores.

Com base nas respostas dadas pelos professores referentes As suas expectaltivas em
relagao ao curso de formacgao continuada na escola, foi possivel sistemalizar as verbalizagdes em
alguns temas e recomendagdes de novos possibilidades formativas, constatados pelos professores.

Percebeu-se que os professores demonstram consciéncia da necessidade de
aperfeicoamentc e atualizagac permanentes, realizando com isso o propria desenvolvimento
profissional, a ser relacionado com o desenvolvimento dos demais colegas de profissao, como se
verilica nos depoimentos dos professores indicados a seguir:

“Conhecer para mudar” & um instigante tema para a transformagac e a remodelagao
do Ensing Médio, para que melhores mélodos possam norear nossos trabalhos,
para atingimos o objetive principal que ora iniciamos com esses estudos: a
universalizagao e a integragao humana aos estudantes do Ensino Madio.
{Professora de Lingua Portuguesa e Literatura)

A impressdo gue tenho é que todos estdao motivados sobre o curso. Minhas
expectativas 530 as seguintes: aprender um pouco mais sobre a realidade do
ensino madio brasileiro; melthorar meu desempenho e minha pratica em sala de
aula e melhorar meu relacionamento com os alunos (as).

{Professor de Geografia)

Logo na primeira afividade do curso, ey me senti motivado para confinuar
paricipando: o levantamento feito com os alunos através do questionaro aplicado
em varias turmas diferentes de Ensino Médio vai direto naquilo que eu acredito: &
necessario conhecer antes de querer mudar algo. As diferengas entre alunos do
mesmo estabelecimento mas de tumos diferentes (manha e noite;, por exemplo)
sao imensas, Imagine entac as dilerentes realidades que esfta pesquisa Inicial
levantou no Brasil inteiro? Com esses dados, & possivel pensar um ensino médio



de manelra mais clara e sabendo exatamente onde gqueremos chegar. Oufro
aspecto muito positive & o entrosamento entre os cursistas, gue levam todos os
assuntos propostos pelo orientador a discussoes extremamente proveilosas sobre
o tema am guestao,

[Professor de Biclogia)

Outro aspecto a destacar refere-se ac desenvolvimento de uma reflexac acerca de suas
praticas pedagogicas, no sentido da renovacaoc e necessidade da mudanga, considerando-a um dos
aspectos importantes da atividade docente, pois permite analisar os objetivos atingidos sobre os
conteidos das suas disciplinas, sobre a utilidade dos conhecimentos e sobre os valores gue sao
repassados em sala de aula:

Tenho um grande interesse em cursos na area da educacao, pois sdo oporfunidades
Unicas para realizar uma troca de experiénclias com outros professores e continuar
aprendendo. Fiz minha inscrigdo para o Pacto Nacional pelo Foralecimento do
Ensino Madic com o objetivo de aprender mais sobre o lema EDUCACAQ e
malhorar o meu desempenho em sala de aula. A ideia de fortalecer @ melhorar
o Ensino Médio & importante e acredito que deveria ser ampliada para todas as
esferas do ensino. Todos 05 nivels e areas de ensino precisam methorar, pols nao
& 56 0 Ensino Médio que apresenta problamas.

|Professor de Geografia)

Os professores pesquisados pardicipam de atividades de formacac continuada
{presenciais e a distancia) que nem sempre agregam conhecimentos ou contribuem para a elaboracao
e reelaboragao de seus saberes da pratica, e por isso demonstram um certo celicismo, uma certa
desconfianca inicial.

E Interessante o quanto & Imporante relacionar nossas Inquistudes diante do
processo. Bem inicialmente ndo tinha visualizado desta forma, mas no decorrer
do processo, dag lefturas; dos contatos com colegas e estudantes analisados
nas pesquisas senti gue isso realmente & essencial, Ao estudar o primeiro topico,
reiterou-se o enfendimeanio da fragilidade vivida atuaimente, Esta percepgao toma-
se nitida ao considerarmos a historia apresentada cronologicamente e o descaso
das politicas pablicas desde entdo. Como também, as discrepdncias sociais e suas
consequéncias no desenvolvimento da juveniude do pals. Diante dessas reflexbes,
minhas expectativas em relagdo ao curso sao positivas, porgue complementam
a minha pratica auxiliando-me nas percepgoes das minhas relagbes com esta
juventude, & as maneiras que ao entender aste jovem eu poderel ajuda-lo, assim
COmo no processo de suas aprendlzagens.

(Pedagoga)

Acredito ser muito importante nos vollarmos para as guestdes que envolvem a
estrutura, o funcionamento e a concepedo que suportam o Ensino Médio. Em nossas
reflexdes podemos nos abrir a vistes de mundo mals complexas, conseguindo
integrar noves conhecimentos que possam ser reveladores para a Educagido como
um todo. Penso gue guestionar o Ensino Médio & também questionar o Ensino
Fundamental e, por gue ndo, a propria universidade. Quando conseguirmos pensar
em ciclos e em suas confinuidades, nac de maneira estangue, sera provavel
estarmos Indo de encontro & uma visao mals integral do Ser Humano.

(Professora de Arne}

Na realidade, confesso que o curso me surpreended, pois ja nos primeiros
encontros pude observar que todos gue ali se encontravam estavam com um
proposito serio de realmente estudar, disculir, refletir @ desta forma melhorar o
Ensino Médio em nosso pais. Desta forma cada vez mais me sinto motivada com o
curso e principalmenta com a nossa turma.

(Professara de Arle)
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Esses professores possuem uma bagagem intelectual que & a base e a referéncia do seu
trabalho, pois nao se trata de professores iniciantes, mas sim de um grupo que ja possul uma bagagem
experiencial de sala de aula. - Valorizam os saberes pedagogicos, apresentando postura de estudo,
pesquisa e interesse em melhorar esses saberes, porgue acreditam que a construgaoc e incorporagao
desses mesmos saberes sdo importantes para melhorar a propria pratica docente - Destacam a
importancia dos saberes da experiéncia incorporados a pratica profissional, no desempenho das suas
funcoes como professores de escola publica, evidenciando seguranca nos saberes construidos pelos
anos de sala de aula,

Quando fiz minha matricula no curse pensava direto na cerificagao, nos pontos
possivels para avango na carreira. A bolsa auxilio era um breve atrativo, visto seu
pouca valor. Porém, os pensamenilos, a coragem de exposigio, as discussbes,
vam tomado nossos encontros cada vez mais interessantes. Minhas expectativas
vem aumentado conforme progredimos nos capitulos. Textos interessantes e a boa
forma de condugao melhoram o processo, Estou realmente feliz em perceber gue
minhas manhas de sabados , mais o lempo dedicados aos afazeres do curso, nao
estdo sendo em vao. Eslou adorando ver o empenho & a participagao dos colegas,
principalmente o respeito quando ha posigies e pensamentos diferentes, Acho
gue cursos assim realmente adicionam mais a area educacional, principalmente,
porgue faz o proprio professor refletir em suas agoies,

(Professora de Quimica)

Os professores tambéam estabelecem com os alunos um relacionamente com base no
respeito mituo, consideragao, confianga e autoridade, demanstrande interesse para gue atinjam os
objetivos da aprendizagem.

Todos nos professores sabemos gue o Ensino Médio precisa mudar, entio
minha expectativa & gue nos, com a ajuda deste Pacto, consigamaos enxergar os
problemas com mais clareza, @ que acima de tudo possamos buscar solugdes para
os problemas gue tanto nos causam angustia e gue por muito tempo estavamos
esperando por mudangas, acredito que agora chegou este momento.

(Pedagogo)

Minha expeciativa para este curso € de conseguir compresnder 05 NOSS0S jovens
estudantes de hoje, buscar e atualizar nossas metodologias de ensino, evoluir
juntamente com aa mudangas que ocorrem com os jovens. Quero estar preparadao
para as mudangas gque estao por vir. Com a ajuda de nossos colegas prolessomes,
pedagogos e os materiais oferecidos pelo Ministéric da Educagao acredito que
estaremos nos forfalecendo para melhorar a educagac do nosso pais,

(Professor de Fislca)

Estou muito motivado para o curso, apesar do pouco tempo que tenho para lazer as
ligoes de casa, Como disse no primeiro encontro, & a primeira vez que estou dando
aulas para o Ensino Medio em turma regular, pois ja del para o Educagao de Jovens
e Adultos e Cursos Técnicos: Estou gostando muito, pols eles tém mals autonomia
e tudo que passo de conteuda, a grande maicra dos alunos estao topando, Tenho
acesso as turmas pela Intemet, tirando dividas, passando trabalhos etc e tal. E
COm 0 cuUrso, irei aprender e trocar experiénclas com professores gue ja trabalham
algum tempo com o ensino médio, além de conhecar um pouco da realidade do
Colégio Estadual do Parana e do Ensino Médio no Brasil.

(Professor de Educagao Fislca)

Também valorizam o uso de ferramentas das novas tecnologias da informacgéo e da
comunicagae, especialmente, por uma adesaoc tranquila a ideia de realizar as atividades escritas no
Blog proposto, e relatam gue recorrem & necessidade de terem seus esforgos reconhecidos com a
contagem de horas para avancos na carreira e pagamento da bolsa auxilio, o que toma uma espécie
de aftrativo para realizarem o curso de formacao,



Mestes encontros Inlclals posso assegurar que as discussées tém sido bastante
interessantes (mesmo que eu prafira ficar so ouvindo, durante boa parte do tempa).
Conhecer melhor como funciona o Ensino Médio no Brasil fol algo que, alem de
me surpreander em alguns pontas, torna evidente a necessidade de se repensar
muito dagquilo gue consideramos correto. Nao posso negar que, depois de uma
semana loda de trabalho, a dificuldade para acordar cedo no sabado e ir para o
curso & encrme, mas tenho cléncia que isso se faz necessarno, seja por aguilo gue
almejo no que diz respeilo 4 progressdo de carreira ou, agora de maneira muito
mals substancial, pela compreensao de que nos, prolessores, somos fundamantals
para a construgao de um E.M. que coniribua, ao maximo, para a formagao integral
dos estudantes, um dos passos importantes para a redugio das desigualdades em
nosso pais. Espero que nossos futuros encontros continuem nos propiciando esse
entendimento e a busca da solugio dos problemas que enfrentamos.

(Professor de Fisica)

Essas breves sinteses, corroboram as questoes apontadas anteriormente sobre os
saberes docenles, constituidos na pratica pedagégica que, de certa forma, constituem um

[-..] saber existencial, pois esta ligado ndo someante a experiéncia do trabalho, mas
também a histaria de vida do professor, ao que ele loi @ a0 gue &, o gue significa
que esta incorporando & propra vivéncia do professor, 4 sua identidade, ao seu
agir, 4s suas maneiras de ser (TARDIF, 2012, p. 110}

Como multo bem pontuou Novoa (1995), o professor, ao aprender ou reaprender © como
ensinar, reflete sobre seu [...] modo proprio de organizar as aulas, de se movimentar na sala, de se
dirigir aos alunos. de utilizar meios pedagogicos, um modo gue constitui uma espécie de segunda
pele profisisonal” (p. 16 - grifo do autor). A formagao continuada, como mecanismo de reflexao,
de estudos e de socializagao entre os professores, consfitul, entao, um movimento de importante
evolugao eplstemologica e relacional, uma vez que coloca os professores em postura de critica ao seu
proprio trabalho e fomenta novas praticas 4 luz de estudos, leituras e debates.

Percebe-se, entao, a necessidade de associar a elaboragio e reelaboracao dos saberes
docentes a luz dos processos formativos que se aproximam das necessidades dos professores, e que
possibiliten melhorias nas sua praticas pedagogicas, considerando as expectativas em relagao ao
gue esta proposto pelo curso, como experiéncias de formagao.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos resultados e analises apresentadas por Tardil (2012) pode-se afirmar que o
processo gue torna um professor o que ele @, e o que permite a aguisicdo e a construcao dos saberes
necessarios a sua pratica profissional tem uma complexa configuragao, marcada per diferentes
periodos, vivencias e experiencias.

Pode-se afirmar ainda, com base na obra de Tardif (2012}, que os cursos de formacao
inicial nao sao as Unicas fontes de saber dos professores. A préatica profissional de um docente, é
resultado da relagao existente entre os seus diferentes saberes, adquiridos nao somente na sua
preparacac profissional, cursada em instituigdes deslinadas a formacgéo de professores. Os saberes
dos professores sao, da mesma forma, resuitantes dos conhecimentos e ensinamentos aprendidos
na sua vida familiar e social, no decorrer de sua trajetoria escolar como aluno, no seu proprio lugar de
trabalho, per meio das relagbes estabelecidas com alunos e colegas de profissac.

A partir das perspeclivas consideradas, os professores sio produzidos pelo seu trabalho,
mas também o produzem. Produzem conhecimentos, sabares, praticas, normas de conduta, lormas
de ser e de fazer. Dio sentido as experiéncias advindas do exercicio de sua proflisséio ¢ 4 convivéncia
com os outros que fazem parte do seu cotidiano de trabalho. A formagaoc continuada em servigo,
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constitui espacos em que se evidenciam os processos de socializagao, ancoradeos em praticas de
reflexdo e dialogicidade entre os professores.

Para ser coerente, & preciso nao desconsiderar as perspectivas teoricas gue abordam o
ensino “pelo alto”, mas complementa-las com perspectivas que analisem a escola, os professores e
seu trabalho “por baixo”, ou por “dentro da escola”, ou seja, a partir da aproximacao entre o pesquisador
& a escola, o pesquisador e os professores, gue sao, de fato, os atores dos processos de ensino e gue
atuam diariamente nas salas de aula de todo o mundo (TARDIF, 2012). Considerar as expectativas e
os saberes dos professores gue sao oriundos de sua pratica se torna tambem uma forma legitima de
valorizar o prolessor, seu trabalho e suas experiencias em sala de aula,

Essa visao a respeito da constituicao da profissao docente, & fundamental para que se
possa tracar novos referencials para as pesquisas sobre este tema. E uma visao que exige uma
abordagem metodologica que val além da analise da estrutura dos sistemas de ensino, das instituigbes
e normas gue regem o trabalho dos prolessores, dos agentes externos que interferem na sua pratica,
dos fatores sociais e globais gue muitas vezes determinam os saberes e fazeres docentes.
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