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RESUMO: Os trabalhos em Educacdo Ambiental (EA) estdo permeados de conflitos e dilemas
que se fundamentam em diferentes concepcbes de meio ambiente e EA. H& o predominio de uma
visdo de educagdo como transmissdo de conhecimentos, concebendo o educando muito mais
como um deposito de informacdes e reproduzindo uma educacdo reduzida ao que se
convencionou definir como adestramento ambiental. No aspecto referente ao conceito de meio
ambiente, observa-se 0 predominio de uma concep¢do que 0 restringe ao ambiente natural,
desconsiderando a devida insercdo do homem. Esses elementos contribuem para que a EA seja
reduzida a educacao conservacionista, baseada em ensinamentos relacionados ao uso racional dos
recursos naturais, mas reproduzindo o modelo de desenvolvimento dominante. Este trabalho
discorda da dtica da EA conservacionista, entendendo como necessario superar perspectivas
tradicionais em educagdo ambiental, apontando para alternativas que reconhecam a importancia
do papel do educando no processo educativo sob a égide de uma pedagogia do tipo libertadora no
contexto do enfoque de Paulo Freire. Este texto traz essas reflexdes tedricas no contexto de uma
experiéncia de extensdo universitaria em educacdo ambiental.
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ABSTRACT: Studies on environmental education (EE) are permeated by conflicts and dilemmas

based on different conceptions of environment and EE. There is the predominance of a vision of
education as knowledge transfer, conceiving the learner more as a repository of information and
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reproducing a reduced education to what is conventionally defined as environmental training. In
the aspect concerning the concept of environment, we observe the preponderance of a conception
restricted to the natural environment, excluding the insertion of the humankind. These elements
contribute to the reduction of the EE to a mere conservationist education based on teachings
related to the rational use of the natural resources but reproducing the dominant development
model. This paper disagrees with the perspective of conservationist EE, understanding as
necessary to overcome traditional perspectives in environmental education, pointing to
alternatives that recognize the importance of the student role in the educational process under
the aegis of a liberating pedagogy based on Paulo Freire’s methods. This text brings these
theoretical reflections in the context of a University Extension experience in environmental
education.

KEYWORDS: Environmental education. Empowerment. Extension.

1 INTRODUCAO

Este trabalho resulta de reflexdes e experiéncias desenvolvidas em Educagdo Ambiental
(EA) como préticas de extensdo numa Universidade Comunitaria (Universidade do Extremo Sul
Catarinense — UNESC), na cidade de Criciima (SC), Brasil. Seu objetivo é fortalecer
experiéncias educativas imbuidas de uma concepcéo freiriana de educacdo, que se pode associar
a uma concepcdo de desenvolvimento com sustentabilidade. Assim, o ecodesenvolvimento,
tomando por base a nogao de crescer sem destruir, caracteriza-se por equidade social, prudéncia
ecoldgica e eficiéncia econdmica. Essa perspectiva, na experiéncia aqui discutida, é
contextualizada no ambito de concepgdes de Educacdo Ambiental, valendo-se da visdo de
educacdo como pratica para a liberdade, segundo a Otica de Paulo Freire. A experiéncia aqui
apresentada situa-se no @mbito da educacdo ambiental informal, no bairro de Vila Manaus, na
cidade de Criciima.

2 METODOLOGIA

A Vila Manaus apresenta uma historia de organizacdo social vinculada ao enfrentamento
das condicGes de vida de seus habitantes. Situada no contexto de condi¢des socioambientais
precarias, enfrentou problemas de salde caracteristicos de popula¢es que residem em terreno
piritoso. Diante disso, a populacdo se organizou para desenvolver trabalhos de Educacdo em
Saude e reivindicar uma Unidade de Saude (US) para o bairro, antes mesmo do contexto da



instalacdo da Rede de Unidades de Saude do Sistema Unico de Salde (SUS). Essa Unidade de
Saude foi aberta no ano de 1984. Além disso, foi o primeiro e Unico bairro de Criciuma que
implantou um processo de coleta seletiva de residuos sélidos por iniciativa prépria, sem
interferéncia do poder publico municipal, a partir do projeto Nossa RUA (Reciclagem, Unido,
Arborizagdo), com apoio de técnicos da universidade local, a Unesc, em 1997. Contudo, essa
experiéncia se encontrava fragilizada, razéo pela qual o projeto de extenséo intitulado “Educagao
Ambiental, Educacdo em Saude, Residuos Solidos e Cidadania: uma contribuicdo para o contexto
das relacdes educativas no contexto do projeto Nossa RUA e do Conselho de Saude da Vila
Manaus sob o proposito de fortalecer as relagdes de empoderamento”, desenvolvido pelo grupo
de pesquisa “Educagao, Satde ¢ Meio Ambiente”, da Unesc, prop6s o seu fortalecimento por
meio do desenvolvimento de atividades e cursos em Educacdo Ambiental e Residuos Sélidos, de
forma a fortalecer e qualificar essa iniciativa.

O referido projeto — cujo desenvolvimento se deu entre setembro de 2008 e dezembro de
2009 — apresentou dois eixos: um de educacdo em salde — voltado para os conselheiros locais de
salde e os profissionais da Unidade de Saude — e outro em Educacdo Ambiental, eixo que o
presente texto focara. O objetivo geral desse eixo foi a integracdo de acbes educativas que
fortalecessem a incluséo social e alternativas de renda pela formagdo em Educacdo Ambiental no
bairro Vila Manaus. Assim, a equipe contribuiu para a retomada dos trabalhos do projeto Nossa
RUA, que estavam paralisados, o que implicou na escolha de uma nova coordenagdo. O projeto
também desenvolveu atividades no bairro, tais como: comemoracdo dos 30 anos de fundacao da
Vila Manaus (em que foi elaborada parte da histéria da comunidade por meio de depoimentos dos
primeiros moradores), Rua do Lazer, formacdo de grupo de Terno de Reis e oficina de
brinquedos confeccionados com materiais reciclaveis. A comunidade ainda se integrou no
processo de criagdo do Forum Municipal Lixo & Cidadania, coordenado pelo Grupo de Extensdo
da Unesc, Coleta Seletiva Solidaria, que ja realizou dois encontros, no fim de 2009 e de 2010,
com a presenca de cooperativas de reciclagem do estado de Santa Catarina, 0 que demonstra sua
continuidade mesmo havendo a finalizagcdo do projeto de extensdo na comunidade.

O enfoque metodoldgico utilizado nessa proposta educativa utiliza, por um lado, a
concepcao de participagdo como conquista, segundo propde Pedro Demo (2001), associando-0 a
uma proposta mobilizadora e desenvolvendo reflexdes sobre as experiéncias desenvolvidas no

plano local. Por outro lado, a estratégia de acdo proposta pelo projeto envolve o estabelecimento



de um didlogo com a comunidade na perspectiva freiriana de Educagdo Popular, com seus
circulos de cultura. Os educadores envolvidos ouvem a comunidade, considerando suas
necessidades mais urgentes, no ambito do curso de formacao para o desenvolvimento do projeto
Nossa RUA e do Conselho de Saude. Portanto, desenvolvem-se cursos, oficinas e outras
atividades, tomando-se por base as necessidades da comunidade, visando a sua organizacgéo e
contribuindo para a continuidade desse processo pela propria comunidade.

3 CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

Os trabalhos em EA concretizam diferentes préaticas, que se expressam em diferentes
concepcdes de Educacdo Ambiental. Desse ponto de vista advem uma série de conflitos que estdo
fundamentados em diferentes visdes de educacdo, EA e meio ambiente.

Paulo Freire (2005) ja nos mostrou que é comum a educacéo ser reduzida a transmissdo de
conhecimentos, e 0 educando, a um deposito de informac@es, ao que ele chamou de educacao
bancéaria. A educacdo libertadora ou problematizadora, ao contrario, se faz pela conscientizacgéo,
baseada no dialogo, o qual se fundamenta na premissa de que todos devem ter voz para expressar
e reconstruir suas visdes de mundo em um encontro entre sujeitos, mediatizados pelo mundo.
Nessa educacdo, 0 que se deseja ndo é embutir conhecimentos no outro, ndo € conquistar o outro,
mas construir com ele uma visdo critica de mundo, 0 que permite com que 0 mundo seja
conquistado.

No aspecto referente ao conceito de meio ambiente, observa-se o0 predominio de uma
concepcao que o restringe ao ambiente natural, desconsiderando a inser¢do do homem no mesmo.
Esses elementos contribuem para que a EA seja reduzida a educagdo conservacionista, baseada
em ensinamentos relacionados ao uso racional dos recursos naturais, mas reproduzindo o modelo
de desenvolvimento dominante (BRUGGER, 2004).

O presente texto discorda da Otica da EA conservacionista, apontando para alternativas
que reconhecam a importancia do papel do educando no processo educativo sob a égide de uma
pedagogia de tipo libertadora, abordando a perspectiva da educagdo em Paulo Freire. Com base
nessa perspectiva, podemos pensar uma educacdo ambiental em que o educando € visto como um
ser que faz parte do ambiente e o recria em suas ideias, partindo da interagdo com o mesmo. Os

educandos sdo instigados a expressar a leitura que fazem do ambiente em que vivem. O processo



educativo estd baseado na participacdo dos educandos para que eles possam aprender
participando, enquanto estiverem aprendendo a participar. Essa perspectiva, segundo Santos
(1998, p.13),

implica processos de cooperacdo na relacdo homem/homem e de solidariedade na
relacdo destes para com a natureza. Isto possibilita a construcdo de uma proposta
educativa que procura favorecer a aprendizagem, a medida que os educandos ndo sdo
cerceados na comunicacdo entre si, na exploracdo do ambiente fisico e na organizacdo
do ambiente construido no contexto da sala de aula e da escola. O educando € visto e
tratado como um ser humano que faz parte do ambiente e o recria em suas ideias, a partir
de sua interacdo com o mesmo.

Por essa razdo, 0s educandos precisam ser considerados no contexto do processo
educativo, a fim de que possam expressar a leitura que fazem do ambiente em que estdo inseridos
e 0 conhecimento possa expressar o resultado de experiéncias vivenciadas, conseguindo ser uma
expressao da realidade. (SANTOS, 1998).

Desse modo, Freire coloca como eixo central de seu enfoque a necessidade de se fazer do
educando sujeito do ato pedagogico. Isso implica conceber a construcdo do sujeito no ambito de
um processo de conhecimento da realidade e do mundo, de forma a contribuir para o processo de
conscientizagdo. Assim, percebe-se que € no processo de conscientizacdo que se coloca a questao
de que a leitura da realidade esta vinculada a uma perspectiva histérica de transformacéo social e
0 compromisso com o projeto de libertacdo da humanidade. (SANTOS, 1998). Esse
entendimento aponta para a concepc¢do de sujeito no sentido de concebé-lo na relagdo com o
outro, ndo no sentido de individuo isolado do liberalismo. Nesse contexto, Santos (1998, p.18)
argumenta que a perspectiva freiriana

mostra a capacidade que o ser humano possui de criar a realidade, de se reinventar na
relacdo com o outro, numa visdo ética em que o outro é respeitado como legitimo. Isto
significa que temos o direito de ser diferente, que implica o direito de ser cidad&o. Por
isso, ndo podemos continuar com uma educacdo do tipo uniformizadora, mas fazer da
educacdo um instrumento de expressdo da diversidade existente. Esta se expressa

culturalmente através da linguagem engquanto mediadora do pensamento humano, que
faz do homem sujeito da producdo do conhecimento.

Desse ponto de vista, Freire desenvolve uma reflexdo centrada na educagéo libertadora,
concebida enquanto educacdo democratica, desveladora da realidade. Por isso, busca entender os
processos educativos realizados nas préticas de educacdo popular, destacando dois saberes: o
saber da histdria, concebido como possibilidade e ndo como determinacdo, e o saber que esta

relacionado a educagdo como forma de intervencdo no mundo. (FREIRE, 1998).



Outras concepgdes de EA sdo expressas por autores e instituicbes. No Brasil, a lei n°
9.795 (Lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental), cap. 1, artigo 1°, demonstra o
entendimento de que a Educacdo Ambiental expressa “os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”.

Esse ponto de vista € importante por expressar o0 entendimento previsto em lei, mas outros
pensadores trazem contribuicdes diferentes e significativas, a exemplo de Dias (2002, p. 99), por
defender a concepgdo de que “a EA deve permitir a compreensao da natureza complexa do meio
ambiente e interpretar a interdependéncia entre os diversos elementos que conformam o
ambiente”.

Dias também argumenta que € necessario trabalhar no contexto de despertar interesse para
com o cuidado com o meio ambiente. Sua argumentacdo nos remete a contribuicdo de Boff ao
trabalhar o conceito de cuidado como uma questdo ética e de compaixao pela terra, expressando a
concepe¢do de que “cuidar ¢ mais que um ato; ¢ uma atitude”. Considerando ainda que “representa
uma atitude de ocupacdo, preocupacao, de responsabilizacdo e de envolvimento afetivo com o
outro” (BOFF, 1999, p. 33). Do ponto de vista desse autor, o cuidado pode ser entendido como
um modo de ser essencial. Assim sendo, “o modo de ser cuidado revela de maneira concreta
como ¢ o ser humano. Sem o cuidado, ele deixa de ser humano” (BOFF, 1999, p. 34). Ao discutir
as concretizacBes do cuidado, considera que precisamos cuidar do planeta, do nosso proprio
nicho ecoldgico, da sociedade sustentavel, do outro, dos pobres e excluidos, do nosso corpo na
salde e na doenca, da cura integral do ser humano, da morte, da alma e dos grandes sonhos.
Aponta ainda que o cuidado, em sua caréncia, Se constitui no descuido e, em Seu excesso, na
obsessdo.

No ambito desse debate, Boff (1999, p. 135) argumenta que “cada pessoa precisa
descobrir-se como parte do ecossistema local e da comunidade biotica, seja em seu aspecto de
natureza, seja em sua dimensdo de cultura”. Essa reflexdo se faz importante para buscar associar
as praticas em EA com as concretiza¢Bes do cuidado a que se refere Boff.

Esse cuidado precisa ser percebido no ambito de uma dimensdo libertadora. Nesse
contexto, considera-se importante a contribuicdo de Briigger (2004), por entender que na EA o
educando deve ser concebido como sujeito do processo pedagogico. Desse ponto de vista,



Brigger faz a critica a visdo de educacéo reduzida a transmissdo de conhecimentos, por entender
que reproduz a perspectiva do adestramento ambiental. Dessa forma, a perspectiva de Briigger
pode ser associada a perspectiva de Freire (1998) ao conceber a educacdo como pratica da
liberdade, superando a educacdo bancaria e nos possibilitando apontar para a EA numa otica
problematizadora, cujos processos educativos visam levar o individuo a uma reflexdo, para irem

construindo seus saberes, suas decisdes, sua participacdo e cidadania.

4 PROCESSOS EDUCATIVOS EM EXTENSAO, EDUCACAO POPULAR, EDUCACAO
AMBIENTAL E EMPODERAMENTO

A perspectiva de educacdo popular ou libertadora na concepcdo freiriana mostra-se critica
de uma compreensdo dos homens como seres vazios que necessitam se encher de contetdos. Por
isso, mostra-se diferente da educacdo bancéria, depositaria de conhecimentos. Essa diferenca
reside na busca da superacdo da contradicdo educador-educando, oportunizando uma relacao
dialégica em que educadores e educandos se educam ao mesmo tempo, porém, resguardando-se
as diferencas de cada um. Nesse contexto, o didlogo torna-se fundamental na troca de saberes e
no processo de desvelamento da realidade. Assim, a educacdo problematizadora € marcada por
dois momentos: quando o homem desvela 0 mundo e quando desenvolve acBes para sua
transformacdo, implicados dialeticamente. A praxis advém desta dialética de reflexdo, acdo e
reflexdo, para uma nova acdo que, por sua vez, sera novamente tomada como reflexdo para
incidir novamente na realidade, em um movimento interminavel. O trabalho com o contetdo
programatico resulta do dialogo entre as pessoas envolvidas no processo educativo, ndo vindo
pronto no inicio do processo.

Nos trabalhos de extensdo, esse entendimento € importante para ndo se fazer a imposicao
de nosso conhecimento académico para a comunidade envolvida, mas conseguir trocar saberes,
dialogar, comunicar-se. Nessa oOtica, Freire (1998) diferencia extensdo e comunicagdo. Essa
preocupacdo aponta para o fortalecimento de uma perspectiva de EA sob a oOtica libertadora,
inserindo-a nas praticas de extensdo. Assim, se coloca para a EA o desafio de desenvolver seus
trabalhos educativos, superando a educacdo bancaria e o adestramento ambiental. Esse
entendimento implica discutir as praticas de extensdo nas universidades numa perspectiva

participativa e de empoderamento dos envolvidos.



A perspectiva da EA pode ser incluida no que Moreira et al. (2007, p. 519) dizem a
respeito da educacao popular em saude, que

[...] pode ser associada ao conceito de participacdo, segundo Pedro Demo (2001), que

supera a nogdo de concessdo ou dadiva, e a coloca como conquista, isto é como

fortalecimento da autopromocdo, caracteristica de uma politica social que tem como

centro 0s proprios interessados, entdo cogestores na satisfacdo de suas necessidades,

superando as praticas assistencialistas. O fundamento dessa pratica esta no fato de que

ndo se promove ninguém em politica social, uma vez que o préprio interessado e alvo da
politica ndo se autopromova.

O entendimento de Demo (2001) pode ser associado ao de Sachs (1986), por argumentar
que a participacdo deve ser avaliada pelo poder de iniciativa por parte da comunidade, pelas
experiéncias realizadas localmente e pelas relacdes da comunidade com os diferentes niveis de
governo, pois esses fatores sdo fundamentais para o fortalecimento da autonomia comunitaria e
para 0 que podemos nominar atualmente de seu empoderamento. Com base nesse entendimento,
o referido autor trabalha a nog&o de autoconfianca e sociedade liberada. A primeira baseia-se nas
potencialidades préprias e na capacidade de decidir. A segunda refere-se a sociedade civil como
terceiro sistema de poder que toma decisdes por meio da democracia politica da autogestdo e do
controle social.

Nesse contexto, entende-se como importante a reflexdo acerca do conceito de
empowerment, traduzido como empoderamento, que é entendido como “o processo de
capacitacdo para a aquisicdo do poder técnico e politico por parte dos individuos e da
comunidade.” (VERDI e CAPONI, 2005, p. 85).

Carvalho (2004) atribui o conceito de empoderamento como tendo sido inspirado também
na abordagem de Paulo Freire, ao que aquele autor nomeia como empoderamento comunitario,
que implica “disputa pelo controle de recursos e a redistribui¢do do poder.” (CARVALHO, 2004,
p. 675).

Esse ponto de vista pressupde a reavaliacdo das praticas de extensdo universitaria. Assim
sendo, na Otica de Freire (2006), ha que se considerar que o homem, como ser relacional,
transforma a natureza com o seu trabalho. O resultado dessa transformacdo o separa da
humanidade, produzindo uma estrutura vertical. Na relacdo com o outro, percebem-se relacdes
baseadas na comunicabilidade, que se associa a intersubjetividade ou intercomunicagao que, por
sua vez, fortalece a comunicacgdo entre os sujeitos a propdsito do objeto, pois, em todo ato de

pensar hd um sujeito que pensa acerca de um objeto por meio de signos linguisticos, e o objeto



pensado se constitui no mediatizador da comunicacdo. Nesse processo, percebe-se que o que
caracteriza a comunicacdo € o dialogo e nele os sujeitos se expressam por uma linguagem comum
ao grupo para haver compreensao entre os sujeitos. Por isso, 0 questionamento de Freire (1998)
acerca dos processos educativos em extensdo torna-se fundamental, afinal € comunicacdo ou
extenséo?

A tendéncia do extensionismo é adotar o uso de técnicas de propaganda, caracteristica dos
meios de comunicacdo de massa. E justamente por esses meios de comunicacdo, as massas Sao
conduzidas e manipuladas, percebendo-se que essa comunicacdo de massa ndo se encontra
comprometida com um processo educativo-libertador, mas, ao contrario, com um processo
dominador. Esse enfoque se assemelha ao que Briigger (2004) chama de adestramento ambiental.
Essa questdo remete a compreensao de que o processo de comunica¢do humana ndo esté isento de
condicionamentos socioculturais. Essa concepcao esta afinada com a visdo de educacdo em Freire
(1998) que passa pela critica a transferéncia de conhecimento, concebendo a educagdo como uma
situacdo gnosiologica em sentido amplo. Na abordagem freiriana, entdo, educacdo é
comunicacdo, € didlogo, constituindo-se num paradigma que traz uma importante contribuicdo

para se reavaliar as praticas de extensdo universitaria.

5 A EXPERIENCIA DE EXTENSAO DESENVOLVIDA NA VILA MANAUS

A Vila Manaus, em outubro de 2008, completou 30 anos de existéncia. Em setembro
daquele ano, o projeto de extensdo intitulado “Educacdo Ambiental, Educacdo em Salde,
Residuos Sélidos e Cidadania: uma contribuicdo para o contexto das relacfes educativas no
projeto Nossa RUA e no Conselho de Salude da Vila Manaus, sob o propoésito de fortalecer as
relacBes de empoderamento” foi aprovado em edital interno da Unesc e iniciado no mesmo més,
com vigéncia até dezembro de 2009.

A primeira atividade realizada foi uma reunido com os participantes do projeto Nossa
RUA, para avaliar o periodo de 18 meses em que ele esteve fechado e pensar com eles uma
proposicdo de reativagdo. Considerando que o R representa reciclagem, o U, unido e o A,
arborizacdo, pensou-se que as respectivas atividades pudessem ser retomadas pelo fortalecimento
da unido a partir de atividades de convivio comunitario, também atividades de arborizacéo, e

outra atividade seriam oficinas de capacitacdo para reciclagem e reutilizacdo de residuos solidos.
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Desse modo, a coleta seletiva deixaria de ser o eixo das atividades como era anteriormente e a
reutilizagdo de materiais passaria a ser realizada, primeiramente, em oficinas de educagéo
ambiental.

Entdo, com a retomada dos trabalhos pelo aspecto do fortalecimento da Unido, decidiu-se
organizar um evento para comemorar os 30 anos de criagdo da Vila Manaus por seus moradores.
O evento foi um momento significativo com seus moradores, representados por diferentes
grupos, que falaram de sua histéria. A juventude participou de forma expressiva, com cinco
bandas musicais, fazendo apresentacfes das musicas que costumam cantar, e um grupo de adultos
também fez sua apresentacdo musical.

Nesse evento, também foram distribuidas mudas de arvores com orientacGes sobre seu
plantio e cuidado. Depois disso, organizou-se um grupo de canto que se tornou o grupo de Terno
de Reis da comunidade. Esse grupo desenvolveu atividades em dezembro de 2008 e janeiro de
2009, fortalecendo as relagdes e a unido dos participantes do projeto Nossa RUA. Em dezembro
de 2010, apds, portanto, o término do projeto, este Terno de Reis realizou sua primeira
apresentacdo publica, na associacdo de moradores do bairro, tendo convidado também para se
apresentar um grupo de Terno de Reis de um municipio proximo.

Apos aquele evento de comemoracdo dos 30 anos do bairro, foi apresentada ao coletivo de
participantes do projeto Nossa RUA uma proposta de atividades de extensdo a serem realizadas
na comunidade, de abril a setembro de 2009. Essa proposta foi baseada em um curso de
Educacdo em Salde para os membros do Conselho de Saude e profissionais da Unidade de Saude
local e um curso de Educacdo Ambiental para os membros do Nossa RUA, com realizacdo de
varias oficinas.

O curso de Educacdo em Salde abordou os temas: Diagndstico de salde comunitéria,
Politicas de sadde no Brasil, Sistema Unico de Saude (SUS) - seus principios, Pacto pela Saude,
Saude ambiental e o papel do conselheiro de saude. Essa atividade contribuiu para a formacao de
conselheiros para o Conselho local de saiude que, no més de novembro, foi renovado com nova
direcdo. Alguns conselheiros que participaram do curso fazem parte desse novo Conselho Local
de Saude que, embora renovado, continua buscando seu processo de efetivagdo no desempenho
de seu real papel como conselho de salde, indicando que o processo ainda estd em andamento.

O curso de Educacdo Ambiental teve como foco central a realizacéo de oficinas chamadas

“Viva 0 ambiente com arte”, em que o0s residuos solidos (lixo) foram reaproveitados para
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confeccionar artesanatos, materiais decorativos e brinquedos infantis. Inicialmente, trabalhou-se
com a confeccdo de brinquedos infantis para a realizagdo de Rua de Lazer com a comunidade e as
criancas. Foram realizadas duas Ruas de Lazer, uma das quais em parceria com o Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) do bairro vizinho de Santa Luzia.

No decorrer do projeto, algumas mulheres comegaram a defender perante o coletivo do
projeto Nossa RUA que os produtos gerados pelas oficinas, além de serem fornecidos para a
comunidade, passassem a ser vistos como fonte de renda para aqueles que se encontrassem
desempregados. Assim sendo, no fim do ano (hovembro e dezembro), uma das mulheres ja
confeccionava bolsas, utilizando-se de materiais reutilizados. Ao final do periodo do projeto, 0s
participantes discutiam a producdo de materiais com a reutilizagdo e reciclagem para se iniciar
uma proposta de Economia Solidaria.

Além disso, o projeto Nossa RUA, que era organizado sob a forma de associacao,
retomou sua organizagdo, elegeu nova diretoria e se registrou como Organizacdo Na&ao
Governamental (ONG), retomando sua capacidade de se auto-organizar, fortalecendo o poder
comunitario.

O trabalho de EA caracterizou-se, portanto, como uma experiéncia em Educacdo
Ambiental Comunitéria, identificando-se com a visdo de participacdo proposta por Pedro Demo,
qual seja, como fortalecimento de sua capacidade de autopromocdo, auto-organizacao
comunitaria e do que foi definido neste texto por empoderamento.

Essa perspectiva pode ser relacionada a visdo de educacdo em Freire (19998), na medida
em que fortalece o papel do sujeito nos processos educativos no ambito da educacdo libertadora,
bem como a sua visao de extensdo que toma por base o conceito de comunicacdo. Os educadores
que participaram do processo sempre dialogaram com a comunidade, decidindo coletivamente 0s
temas em estudo ou as atividades realizadas, buscando ver a comunidade como sujeito do
processo decisorio. A continuidade de agBes comunitarias, mesmo depois que o projeto de

extensdo terminou sua participacéo, sinaliza para o protagonismo da comunidade.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Como se pode observar, houve a retomada até mesmo em termos de organizagdo com

novo direcionamento dos dois segmentos envolvidos, Educacdo Ambiental e Educacdo em
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Saude. O projeto Nossa RUA foi renovado, fortalecido e retomado, e o Conselho Local de Saude
também. A comunidade fortaleceu sua capacidade de decidir e de se organizar, fazendo-se sujeito
de seu processo historico.

Convem ainda ressaltar que a juventude — os filhos daqueles que iniciaram o projeto
Nossa RUA — é que se destacou na participagdo, emergiu como novos lideres comunitérios e
reativou o projeto de Educacdo Ambiental iniciado por seus pais, entendendo tratar-se de um
projeto que nao podia acabar, assumindo a lideranca do processo. Os atuais coordenador (um dos
autores deste texto) e vice-coordenador do Nossa RUA representam a segunda geracéo, filhos
daqueles que criaram a Vila Manaus em Criciima ha mais de 30 anos.

Como convém a toda reflexdo critica de um projeto, todavia, cabe-nos acompanhar a
caminhada dessa comunidade, para verificarmos se 0 projeto desenvolvido caracterizou-se como
uma mediacdo para mudancas concretas e duradouras. Nesse sentido, projetos de pesquisa com 0
objetivo de verificar essa mediacdo foram desenvolvidos por este grupo de pesquisa, assim como
um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) de um dos autores deste texto, com a orientagdo do
grupo. Estes trabalhos, que serdo alvo de novos textos, apontam para a retomada da comunidade
para com 0s aspectos de desenvolvimento de seu bairro, a partir de sua prépria organizacao,
assim como a importancia deste projeto de extensdo para esta retomada. Concretamente, agoes
para a coleta seletiva de residuos sélidos — em parceria com uma cooperativa de coleta de
materiais reciclaveis — e inclusive com agdes frente ao poder publico municipal, se fazem
realidade hoje, como também a Rua do Lazer, a distribuicdo de mudas, as oficinas de
compostagem e um planejamento comunitario de acdes para o desenvolvimento sustentavel da
comunidade. Essas agdes séo resultados do TCC desenvolvido pelo coordenador do Nossa RUA,
estudante da UNESC. Isso significa que as acGes elencadas no planejamento deverdo permanecer
para além do término deste trabalho académico e de seu acompanhamento pelo grupo. Também o
grupo de pesquisa continua sendo convidado a participar das atividades em que o Nossa RUA se
faz presente (Forum Lixo e Cidadania, apresentacdo de Terno de Reis, café colonial, Rua do
Lazer, planejamento). Cumpre-nos acompanhar sua caminhada, desejando que este caminho
possa continuar sendo o rumo do empoderamento, 0 que, isso sim, € 0 mais importante, e 0 que
arriscamos ja a sugerir estar acontecendo, uma vez o Nossa RUA sinalizar para uma caminhada

marcada pela autonomia.
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