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RESUMO: Este artigo objetivou apresentar um panorama, na forma de relato de
experiéncia, sobre o que foi vivido, ao longo de trés anos (2022, 2023 e 2024), no
Curso Espanhol Acessivel: linguas estrangeiras em todos os sentidos — Versdo Mi
Carino. O mencionado curso € uma das acdes extensionistas que compdem o
Programa Mais Inclus@o: Construindo letras acessiveis, cadastrado na Pro-Reitoria
de Extensao da Universidade Federal do Ceara desde 2022. O Curso relaciona-se
diretamente ao projeto de pesquisa Letramentos, Discursos e Ensino de Linguas
em Atendimentos de Estimula¢c&o Multissensorial que conta com o financiamento
da FUNCAP, por meio dos Editais: N.° 7/2023 - FUNCAP PRO-HUMANIDADES e
EDITAL N.° 6/2023 - FUNCAP UNIVERSAL. A acdo fundamenta sua praxis na Teoria
Social do Discurso (Chouliaraki; Fairclough, 1999; Fairclough, 2001, 2003, 2010, 2012),
bem como na Teoria Social do Letramento (Barton; Hamilton, 1998; Rios, 2009;
Street, 1984). Ao abordar a interface entre infancia, deficiéncia e ensino de linguas,
pautamos a capacidade compulsoria a partir das discussdes empreendidas por
Robert McRuer (2024). As implicacdes advindas do que Canagarajah propde por
corporificagdo anémala fundamentam a busca por um ensino de linguas
indisciplinar (Moita Lopes, 2006) e crip (Canagarajah, 2023). O relato detalha a
evolucao do projeto: a primeira edicao (2022) serviu como fase piloto; a segunda
(2023) marcou uma virada metodoldgica com a sistematizacao de temas focados
nas vivéncias das criangas e a intensificacao dos recursos multimodais; e a terceira
(2023) focou na elaboragao de uma Escala de Sondagem para registrar impressoes
dos cursistas, levantando o desafio da escuta e do protagonismo de participantes
nao verbais. Como resultado dessas discussdes, evidenciou-se que O cCurso
construiu um caminho para um ensino de linguas mais engajado e cuidadoso,
reforcando a importancia da intersetorialidade entre educacao, saude e uma
perspectiva critica e sensivel da deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: pessoas com deficiéncia; ensino de linguas; perspectiva critica
da deficiéncia.

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo presentar una vision general, en
forma de relato de experiencia, sobre lo vivido a lo largo de tres afos (2022, 2023 y
2024) en el curso «Esparol accesible: lenguas extranjeras en todos los sentidos —
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Version Mi Carino». El mencionado curso es una de las acciones de extension que
componen el Programa Mas Inclusion: Construyendo letras accesibles, registrado
en la Vicerrectoria de Extension de la Universidad Federal de Ceard desde 2022. El
curso esta directamente relacionado con el proyecto de investigacion Literacidad,
discursos y ensefianza de idiomas en servicios de estimulacion multisensorial, que
cuenta con la financiacion de FUNCAP, a través de las convocatorias: N° 07/2023 -
FUNCAP PRO-HUMANIDADES y EDITAL N° 06/2023 - FUNCAP UNIVERSAL. La
accion basa su praxis en la Teoria Social del Discurso (Chouliaraki y Fairclough,
1999; Fairclough, 2001, 2003, 2010, 2012), asi como en la Teoria Social de la
Literacidad (Barton y Hamilton, 1998; Rios, 2009; Street, 1984). Al abordar la interfaz
entre la infancia, la discapacidad y la ensefianza de idiomas, nos basamos en la
capacidad compulsoria com base em las discusiones emprendidas por Robert
McRuer (2024). Las implicaciones derivadas de lo que Canagarajah propone por
corporificacion anomala fundamentan la busqueda por una ensefianza de
idiomas indisciplinada (Moita Lopes, 2006) y cripto (Canagarajah, 2023). El informe
detalla la evolucion del proyecto: la primera edicion (2022) sirvio como fase piloto;
la seqgunda (2023) marco un cambio metodologico con la sistematizacion de
temas centrados en las experiencias de los nifios y la intensificacion de los recursos
multimodales; y la tercera (2023) se centro en la elaboracion de una escala de
sondeo para registrar las impresiones de los alumnos, planteando el reto de la
escucha y el protagonismo de los participantes no verbales. Como resultado de
estas discusiones, se puso de manifiesto que el curso construyo un camino hacia
una ensefnanza de idiomas mds comprometida y cuidadosa, reforzando la
importancia de la intersectorialidad entre la educacion, la salud y una perspectiva
critica y sensible de la discapacidad.

Palabras clave: personas con discapacidad; ensefnanza de idiomas, perspectiva
critica de la discapacidad.

1INTRODUCAO

Este texto objetiva apresentar um panorama, na forma de relato de
experiéncia®, sobre o que foi vivido, ao longo de trés anos (2022, 2023 e 2024), no
Curso Espanhol Acessivel: linguas estrangeiras em todos os sentidos — Versdo Mi
Carino. O mencionado curso € uma das acdes extensionistas que compdem o
Programa Mais Inclus@o: Construindo letras acessiveis, cadastrado na Pro-Reitoria
de Extensao da Universidade Federal do Ceara desde 2022. O curso Espanhol
Acessivel — VersGo Mi Carino tem como objetivo trabalhar com a lingua espanhola
com criangas e adolescentes que realizam servicos de estimulacao multissensorial,
tais como estimulacao visual e terapia ocupacional, em uma clinica de reabilitacao
pediatrica, em Fortaleza.

Os primeiros passos dessa acao extensionista deram-se, em um outro
formato, com o projeto de extensao “Pessoas com deficiéncia visual e formag¢éo
inclusiva: uma introdu¢do & lingua por meio de multi e multiplos letramentos”,

3 O relato de experiéncia foi escrito em 1° pessoa do singular e na 1° pessoa do plural. Quando usamos o
singular, € uma vivéncia que diz respeito a Coordenadora da Acdo Extensionista (primeira autora) ou ao
bolsista da Acao Extensionista (segundo autor). Quando utilizamos o plural, a vivéncia diz respeito a
ambos autores.
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no qual coordenei de 2016 a 2018 um curso introdutdrio de espanhol para pessoas
com deficiéncia visual, ha Associacao de Cegos do Estado do Ceara (ACEC). Em
2019, ainda com o mesmo projeto, desenvolvi um curso de leitura em lingua
espanhola, por meio de lendas hispano-americanas, a estudantes com deficiéncia
visual que eram atendidos/as no Atendimento Educacional Especializado (AEE) de
uma escola publica de ensino fundamental e médio do Estado do Ceara. Em 2020
e 2021, as acdes do projeto foram descontinuadas, devido a pandemia da COVID-19,
e retomam, em 2022, na versao Mi Carifio, no formato de curso atrelado a programa
extensionista. A escolha pelo atual local e publico do Espanhol Acessivel deve-se ao
contato da autora deste texto com profissionais da area da saude (Fisioterapia e
Terapia Ocupacional), durante um curso de “Habilitacao Reabilitacdo visual”
conduzido pela fisioterapeuta Raqguel Albuguerque e pela terapeuta ocupacional
Luciola Kélly. A oportunidade de participar dessa formacao, bem como da
observacao de atendimentos de estimulagdao visual, fez-me vislumbrar a
possibilidade de coadunar estimulacao multissensorial e ensino de lingua.

Considero importante mencionar, uma vez que, neste texto, desejamos relatar
vivéncias e perspectivas, que a denominacao Mi Carifio partiu de uma das
apoiadoras e entusiastas do projeto, a arquiteta Rafaella Albuquerque. O nome foi
dado antes mesmo de iniciarmos a agao para valer. As ideias ainda estavam no
papel, nao sabiamos como se dariam as aulas na clinica, qual seria o formato, como
as criangas e adolescentes receberiam a ideia de trabalhar com a lingua espanhola
durante seus atendimentos. Tudo ainda muito turvo. Somem-se a isso o adiamento
das atividades por dois anos consecutivos, devido a pandemia da COVID-19. Enfim,
mesmo com todas essas incognitas, o nome da agao ja tinhamos. Como
coordenadora, entendo que nao haveria forma mais simples, delicada e assertiva
para nomear o que irlamos desenvolver nesta acao extensionista.

O Curso, cujas experiéncias trazemos neste relato, atrela-se diretamente ao
Projeto de Pesquisa “Letramentos, Discursos e Ensino de Linguas Estrangeiras em
Atendimentos de Estimula¢cdo Multissensorial”. Nele, interessa-me compreender
as praticas de letramento de criancas e adolescentes que frequentam as
estimulacdes multissensoriais, partindo do contato com atividades letradas
multimodais, em lingua espanhola. Motiva-me a investigar o que se entende por e
0 que se faz com os letramentos, a partir da vivéncia de criancas e adolescentes
situados em um espaco que tem como propdsito atendé-las/os dentro do conceito
de (re)habilitacao.

Convém explicar que os discursos biomédicos que baseiam e fundamentam
os conceitos de habilitacao e de reabilitacao de corpos nao encontram eco nas
praticas de ensino de uma lingua estrangeira que buscamos imprimir em nossas
acoes pedagodgicas junto as criangas e adolescentes do Curso. Aqui nao se trata de
colocar em xeque praticas terapéuticas — entendendo-as, muitas vezes, como uma
qguestao de direito ao acesso a saude. Nossa problematizagao e enfrentamento
localizam-se nas narrativas culturais que apresentam os discursos da
medicalizacdo, da laudatizagao e da cura como as unicas respostas possiveis e
sensatas as vidas com deficiéncia. Aqui fazemos mencao ao que Alicia A. Broderick
apresenta no trabalho “The Autism Industrial Complex: how branding, marketing,
and capital investment turned autismo into big business”. Reivindicamos que vidas
com deficiéncia importam, (re)existem e resistem para além do perigo das
narrativas Unicas do Modelo Médico e asséptico de compreensao da vida.

Por meio, pois, da intersetorialidade entre as areas da educacao e da saude,
temos buscado integrar a estimulacao multissensorial ao ensino da lingua
espanhola. Tenho denominado a este momento de sessdo terapéutica integrada
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Qo ensino de linguas estrangeiras, uma vez que os trés anos de vigéncia da acao
extensionista tem-nos feito perceber que os discursos e letramentos presentes
nessa pratica social, ndo se encaixam totalmente nem nas semioses e praticas
sociais do género aula de espanhol, nem da do género atendimento de
estimulacao multissensorial. Trata-se de uma mescla na qual crianga, terapeuta e
professor/a de espanhol estdo imersos/as em um ambiente terapéutico-
educacional, em que a medida que a crianca/adolescente esta realizando o seu
atendimento multissensorial, nods, professores/as de espanhol, vamos
proporcionando atividades Iudico-pedagdgicas que promovem o contato dessas
criangcas com praticas de letramento na lingua estrangeira. Aqui, consideramos
importante ressaltar que, ao longo desses anos, percebemos que o ensino da lingua
também tem repercutido nos/as terapeutas, e nds, professores/as de lingua (em
formacé&o), temos levado a nossa pratica docente muito do vivenciado com os/as
profissionais da saude.

Em resumo, é sobre o cenario até aqui exposto que nos dedicamos a relatar o
gue vivemos no Curso Espanhol Acessivel - VersGo Mi Carifo. Dessa Vivéncia,
acreditamos ser possivel lancar algumas perspectivas sobre um ensino de linguas
sensivel as profundas questdes que a infancia e a deficiéncia levantam e
problematizam sobre o que se tem entendido, teorizado e praticado, até o momento,
sobre ensinar e aprender linguas estrangeiras. Nas linhas que seguem, expomos
onde nos apoiamos teoricamente e metodologicamente ao utilizar o termo
letramento e como este conceito se presentifica em Nnosso extensionar e pesquisar.

Seguimos com a apresentacao do que vem a ser o cerne deste artigo, que sao
as quatro edi¢cdes do Curso - o que fizemos, por que fizemos e como fizemos. Por
fim, chegamos a algumas ponderacdes, a titulo de conclusao e de bussola, sobre os
futuros caminhos a serem trilhados na construcao de um ensino de linguas que se
guer engajado, sintonizado, sensivel e cuidadoso com todas as formas e expressoes
de aprender e de ensinar, partindo-se do entendimento de que “qualquer maneira
de aprender vale a pena/ qualquer maneira de aprender valera!”, fazendo aqui um
trocadilho e uma mencao a cancao “Paula e Bebeto” de Milton Nascimento -
“Qualquer maneira de amor vale a pena / Qualquer maneira de amor valera!”.

2 O QUE ENTENDEMOS POR E O QUE
FAZEMOS COM LETRAMENTOS

Com base na introdugao dos estudos do letramento, na década de 1990, no
Brasil, passa-se a encarar as atividades mediadas pela leitura e escrita como
praticas que nao se restringem a uma atividade que envolve unicamente a
habilidade de decodificar, de forma neutra e autdbnoma, o codigo linguistico escrito.
Para Kleiman (2005), o letramento € visto como um processo social que ocorre em
contextos culturais especificos, o que implica considerar as praticas e valores das
diferentes comunidades de aprendizes.

Street (2014) amplia essa discussao ao introduzir o conceito de letramento
ideoldgico, o qual sugere que o letramento ndao € apenas uma pratica técnica ou
neutra, mas esta intimamente ligado as relagdes de poder e a cultura. Segundo o
autor, as praticas de letramento devem ser compreendidas como praticas sociais
gue estao ligadas as ideologias e aos contextos culturais nos quais estao situadas
as pessoas de uma comunidade.
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[...] No contexto brasileiro, a palavra ‘letramento’ é cunhada no meio
académico, mais especificamente no campo da Linguistica Aplicada
(LA), para registrar a mudanca pretendida na abordagem de
pesquisas anteriores que consideravam a escrita uma tecnologia
neutra e auténoma por si so, legitimando apenas algumas praticas
socialmente mais valorizadas e desconsiderando a validade de outras.
Essa nova criagcao passa a marcar uma abordagem de carater social,
critico, histérico e identitario” (Kleiman et al., 2024, p.243).

Uma implicacao direta dessa compreensao de letramento, para o Curso
Espanhol Acessivel, € o entendimento de que promover atividades mediadas pela
escrita, ndo se condiciona a alfabetizacdo e a escolarizacdo (ou ndo) dos/as cursistas,
uma vez que, para nos, sao as praticas de uso da escrita (bem como a pratica de
uso de outras modalidades), em contextos sociais diversos, e ndao uma perspectiva
de habilidade e/ou de aptiddo individual que sdo consideradas e levadas em conta,
nos planejamentos das sessées terapéuticas integradas ao ensino de linguas
estrangeiras com as criancas/adolescentes.

E dentro dessa abordagem que trabalhamos o conceito de letramento em
nossa pratica de ensino do espanhol a criancas e adolescentes atendidos/as em
servicos de estimulacao multissensorial. Entendemos, pois, que no ensino do
espanhol a pessoas com deficiéncia, € fundamental conhecermos e validarmos os
diversos meios e modos dos quais elas se utilizam para interagir com os letramentos
em que estao situadas. Para isso, a observacao prévia dos atendimentos de
estimulagao visual e terapia ocupacional, antes do inicio do Curso, bem como
durante sua realizacao, a conversa com as terapeutas e fisioterapeutas sobre o que é
trabalhado com cada crianca/adolescente, nos atendimentos, o contato com pais,
maes e cuidadoras para saber como costumam ser a rotinas de nossos/as
pequenos/as aprendizes sdo de fundamental e imprescindivel importancia.

Levamos em conta, pois, ndo apenas os aspectos linguisticos, mas igualmente
0s contextos culturais e sociais, as praticas de letramento dos/as alunos/as, bem
CoOMOo 0s recursos semioticos (Kress, 2010) dos quais se valem para construir
comunicacdo. Uma das buscas constantes dos/as bolsistas foi a de construir
estratégias de ensino que contemplassem diferentes modalidades de
aprendizagem. Segundo estudo realizado por Maia (2020), o qual abordou o ensino
de lingua inglesa a criancas com Sindrome de Down, a partir do desenho universal
para a aprendizagem, a multimodalidade auxilia na “reducao de barreiras no
processo de aprendizagem de linguas estrangeiras” (Maia, 2020, 149-150).

No Mi Carifio, concebemos a multimodalidade como uma forma de
abordagem que integra multiplas formas de representacao e comunicag¢ao. Ou
seja, em nosso trabalho com o ensino da lingua espanhola, ndo utilizamos apenas
a linguagem verbal e o codigo escrito para o ensino da lingua estrangeira, mas
também nos valemos de imagens, gestos, videos, movimentos corporais e outros
modos de expressdo, para fazer com que todos/as que participam dos
atendimentos multissensoriais sejam capazes de envolver-se de fato no Curso.
Assim como Maia (2020), por meio da elaboracao de materiais didaticos
multimodais e acessiveis, temos realizado um ensino que busca abranger todas as
criancas/adolescentes participantes do Mi Carifio.

Identificar, analisar e compreender quais discursos e letramentos circulam no
espaco/tempo da clinica e como eles impactam nas criancas/adolescentes e em
suas familias é questao a ser investigada nos proximos passos do projeto de
pesquisa ao qual o Curso de extensdao esta vinculado. Por ora, nossa vivéncia no
campo tem-nos feito perceber que os discursos dos modelos religioso, médico e
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social de compreensao da deficiéncia (Mello; Nuernberg; Block, 2014), em
consonancia com perspectivas feministas (Kafer, 2013; Gesser; Costa; Luiz, 2024) -
como a dimensao do cuidado - permeiam muitas das praticas da clinica, onde
acontece o curso.

[..] O estudo de praticas de letramento préprias de uma esfera - a
profissional/o mundo do trabalho, a académica, a escolar, a artistico-
cultural, a do ativismo social - promove a analise de como seus
participantes usam a escrita, quais valores sdao mobilizados nessas
praticas, quais identidades se constroem nas interagcdes Nos eventos
de letramentos analisados (Kleiman et al., 2024, p.245).

Uma vez que a pesquisa se localiza na clinica, nos centramos no estudo das
praticas de letramento dessa esfera, embora saibamos que as atividades das
esferas familiar e escolar estdo ai circulando. Entender, levando em conta as
dimensbes da interseccionalidade (Costa e Mizael, 2022) e da intersetorialidade,
como 0s conceitos teodricos de discurso e letramento e a categoria politica
deficiéncia dialogam, € uma discussao sobre a qual pretendemos avancar.
Acreditamos que dai, importantes contribuicdées podem advir para o campo dos
estudos da Teoria Social do Discurso — Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough
(2001, 2003, 2010, 2012) — e da Teoria Social do Letramento — Barton e Hamilton
(1998), Rios (2009) e Street (1984), com implicacdes diretas para o ensino de linguas.
Importante destacar que nao se trata de teorizar sobre um possivel letramento
anticapacitista, mas aprofundar na compreensao sobre como uma sociedade ainda
fortemente ancorada em padrdes corponormativos produz, mantém e propaga
discursos que formatam praticas de letramento orientadas por/para uma
capacidade compulsoria (Ferrari, 2020; Ramirez, 2020; Silva, 2020). A capacidade
compulsoria vem sendo discutida por Robert McRuer (2024), por meio dos estudos
da teoria Crip. Feitas essas consideracdes, damos inicio, na secao subsequente, a
nosso relato de experiéncia sobre como nosso entender do letramento tem
conduzido nossas vivéncias com ele, com todas as pessoas envolvidas no Curso
Espanol Mi Carifio.

3 ESPANHOL ACESSIVEL - RELATO DE TRES ANOS DE
VIVENCIA COM CARINO

Nas linhas que seguem, nos dedicamos a relatar as experiéncias vividas ao
longo do primeiro triénio do Curso Espanhol Acessivel: Linguas estrangeiras em
todos os sentidos — VersGo Mi Caririo. Dividimos esta secao em quatro momentos,
0s quais correspondem a cada uma das edicdes elaboradas e colocadas em pratica,
nos anos de 2022, 2023 e 2024.

31 ESPANHOL ACESSIVEL - 2022 (1.2 EDICAO) - OS ANSEIOS E A
CONCRETIZACAO DA PRIMEIRA EDICAO

No ano de 2022, em meados de abril, comecamos o planejamento da primeira
edicao do Mi Carifio. Nessa edicao, nhao conheciamos nem tinhamos uma real
dimensao do publico que iria participar do Curso. Embora apoiados nas leituras
orientadas pelas coordenadoras da ac¢do, nos objetivos e na metodologia
construidos para a efetivacdo do curso, estdvamos ansiosos/as, com muitas
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angustias e indagacdes. Afinal, éramos ainda licenciandos/as do Curso de Letras
(habilitacao em lingua espanhola), vivenciando, pela primeira vez, no meu caso em
especifico, a experiéncia de lecionar uma lingua estrangeira. Someme-se a isso o fato
de, ao longo de nossa formacdo como futuros/as docentes, ndo haver componentes
curriculares que abordem a tematica do ensino de linguas levando em consideracao
infancia, deficiéncia, tampouco a intersecgao entre infancia e deficiéncia.

Acredito que, nesse momento, o que mais me confortava, diante de todas as
indagacdes que passavam pela minha cabecga, era o fato de essa ser a primeira
edi¢cao do curso. Ou seja, nhao era algo novo apenas para mim, mas para todas as
pessoas envolvidas - professoras coordenadoras, criangas e adolescentes,
terapeutas da Clinica e nds bolsistas. Estdvamos todos/as ainda em uma fase
embrionaria para a construcao de uma base tedrica, por meio das leituras, de
levantamento de informacdes sobre o campo onde atuariamos e sobre o publico
para o qual iamos lecionar.

Antes de iniciar o curso, ao final do primeiro semestre, fomos a Clinica, pela
primeira vez, para conhecer o ambiente e os/as profissionais que nos
acompanhariam nessa jornada. Recordo-me muito bem desse dia e dos
sentimentos que tomavam conta de mim: o medo, a timidez e a inseguranca. Sobre
esse dia, relatei em meu diario de campo que “senti algo diferente, nao sei explicar
bem, uma sensacao de que aquele lugar tinha algo diferente e que era muito bom
estar ali, que aquele lugar trazia uma certa tranquilidade. Essa sensacao ficou
comigo sempre que ali estava.” (Vieira, 2022, didrio de campo, 29 de abril de 2022).

A partir desse momento, os demais colegas extensionistas e eu conseguimos
compreender e nos situar melhor sobre o que era o Mj Carifio. Isso porque, ao
realizar a primeira visita a Clinica, deparamo-nos com uma infinidade de recursos,
como brinquedos, jogos, instrumentos musicais. Sentimo-nos bastante
entusiasmados/as, ao ver esses recursos, pois inimeras possibilidades de trabalhar
0 ensino da lingua espanhola comegaram a surgir depois dessa visita. A seguir, na
Figura 1, expomos a foto de um dos espacos que visitamos e onde ocorriam as
atividades do Curso.

Figura 1 - Sala de atendimento da estimulagao visual.

Fonte: acervo dos autores (ano)
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A primeira edicao do Espanhol Acessivel — VersGo Mi Carifio iniciou-se no
segundo semestre de 2022. Destaco que, ao planejar essa edicao, ainda nao
tinhamos bem formulado o conceito de praticas de letramento e como ele serviria
de base epistemoldgica para o que estavamos desenvolvendo na pratica. Talvez,
pelas poucas leituras empreendidas até agquele momento. Somem-se a isso o fato
de nos depararmos com um publico eclético e multifacetado, no tocante a maneira
de relacionar-se com as praticas letradas. Para que o/a leitor/a alcance o que
denominamos como ‘um publico eclético e multifacetado [..]', construimos um
qguadro no qual apresentamos os quatro grupos identificados entre as criancas e
adolescentes que iriam participar do Curso.

Quadro 1. Sistematizagao das criangas participantes do Curso Espanhol Acessivel -
Versdo Mi Carifio, no tocante a escolarizacdo e a alfabetizacdo®.

GRUPO1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4

Criangas que nao
frequentavam a

Criangas que Criangas que Criangas que nao
escola, mas estavam
frequentavam a frequentavam a frequentavam a
y ~ ~ em processo de
escola e ja eram escola e ndao eram escola e ndao eram alfabetizacio ou ia
alfabetizadas alfabetizadas alfabetizadas ¢ ]

estavam
alfabetizadas

Fonte: elaborado pelos autores (2024).

Sobre este quadro, € importante levarmos em consideracao e pontuarmos
gue a presenca ou nao do publico de nosso Curso de extensao na escola e a forma
como o estar na escola se realiza sao atravessadas pela deficiéncia. A constituicao
dos corpos dessas criancas e adolescentes somada a pré-concepgcao do que se
construiu como um corpo apto, habil e competente para aprender tem um
impacto direto no ‘veredicto’ que se dara sobre como elas (criancas e adolescentes)
poderao (ou Nao) participar das vivéncias escolares. Independentemente de como
esse veredicto tem impactado suas vidas, nossa pesquisa tem constatado que
todas elas estdo situadas em praticas de letramento, seja na esfera da escola, da
familia e/ou da salde, sendo a oralidade a modalidade comum aos 4 grupos
identificados no Quadro 1.

Como esses repertorios se constroem e se arranjam no desenvolvimento de
oralidades letradas € questdao de que estamos em processo de investigacao.
Compreender o que se entende por e o que se faz com esses letramentos € um dos
objetivos da pesquisa Letramentos, Discursos e Ensino de Linguas Estrangeiras
em Atendimentos de Estimulagcdo Multissensorial. Das compreensdes advindas
desse objetivo de investigacao, tem-nos instigado a repensar o que se diz sobre e o
que se faz com os letramentos, quando centramos o foco na interseccao
infancia/deficiéncia.

Foi partindo de tal panorama e tendo como proposito oferecer atividades em
lingua espanhola a criancas e adolescentes atendidos/as no servico de estimulacéo
visual (doravante EV), que chegamos a versao final de um programa de curso,
composto por 16 semanas, no qual trabalhamos com o alfabeto, os numeros,

4 E pertinente pontuar que o panorama apresentado nesta tabela foi o mesmo ao longo das duas edicdes
seguintes do Curso, ou seja, as de 2023 e de 2024, mesmo com algumas mudanc¢as no quadro de criangas
gue participaram das versdes seguintes.
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membros da familia, as cores, as frutas, os animais, as partes do corpo, os dias da
semana, as estacdes do ano e o vestuario.

Ao desenvolvermos esses temas com as criangas, deveriamos lancar mao de
meios € modos que se alinhassem a maneira como o0s corpos de nossos/as
participantes interagiam com o mundo ao seu redor. Com o caminhar do curso,
fomos entendendo que ai residia a ténica sobre o ‘proporcionar atividades de
letramento multimodais em lingua espanhola as criangas e adolescentes’.

Os encontros do curso, no decorrer do segundo semestre de 2022, fluiram
de forma exitosa e houve um bom engajamento entre todas as pessoas
envolvidas no processo. Buscamos, nos atendimentos realizados, seguir uma
rotina, pois sentiamos que isso auxiliava as criancas/adolescentes. Dessa forma,
a organizacao dos encontros seguia quase sempre 0s seguintes momentos: a)
conversa inicial com os participantes sobre os acontecimentos da semana; b)
introducao do tema, seja por meio de foto, video, musica, ou por meio oral
(indagacgdes); c) exposicao do tema, a partir dos materiais previamente
preparados; e d) atividade/producdo de encerramento daquele tema. As sessdes
tinham uma duracao média de 40 minutos.

Como ministrante do curso (a época, bolsista de extensao), percebi que o
momento que passava com as criangas ia além dos encontros para ensinar uma
lingua estrangeira, pois sempre buscdvamos construir um espaco/tempo para que
elas contassem suas histdrias e vivéncias relacionadas com os temas que estavam
sendo abordados naquele dia ou com assuntos que elas consideravam
importantes. Isso fez com que eu percebesse que o ensino da lingua espanhola, ou
de qualquer outro componente curricular, esta para além do conteddo
programatico de um curso.

Outra realidade com a qual nos deparamos e que fez com que repensassemos
a forma de organizar um curso de linguas foram as atividades dos/as cursistas
baseadas em suas experiéncias com/na deficiéncia. As criancas e os adolescentes
participantes do Mi Carino tém uma rotina repleta de terapias, consultas médicas,
exames, intervencdes cirdrgicas etc. Muitas delas, também, precisavam ausentar-
se das atividades na clinica, por motivos de internacdes hospitalares e/ou uso de
medicacdes. Assim, nem todos/as os/as cursistas participaram das atividades das
16 semanas. No entanto, compreendemos que estdvamos situados/as em uma
outra maneira de lidar com o tempo e com o tempo de ensinar/aprender; o que
nos importava era a participacdo deles/as (com qualidade) nos encontros e o
contato e a vivéncia com a lingua espanhola, em cada aqui e em cada agora.

A finalizacao dessa primeira edicao do curso deu-se com uma
confraternizacao realizada no ambiente da Clinica. Essa confraternizagcao foi
significativa tanto para as criancas como para as maes e 0s pais, Pois Marcou o
encerramento de um ciclo de muita aprendizagem, com a entrega das declaracdes
e dos certificados. O primeiro ano de curso foi marcado pelas incertezas, uma vez
gue, como mencionado acima, nao conheciamos o publico-alvo nem a dinamica
dos atendimentos. Contudo, ao término, percebi que essa experiéncia teve um
grande impacto em minha formacao, pois como futuro professor de lingua
espanhola (a época ainda graduando) tive o contato com um publico-alvo que
demandou de mim novas configuracdes de minha pratica pedagdgica.
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3.2 ESPANHOL ACESSIVEL - 2023 (2° EDICAO) - TIJOLINHO POR
TIJOLINHO NA CONSTRUCAO DE UMA METODOLOGIA COM
LINHAS DE CARINO

Se na primeira edicao do curso iniciamos cheios de indagacdes, anseios e
inquietacdes, neste segundo ano, a sensacao era de que O processo estava Mais
acomodado. Tudo parecia fluir melhor! Afinal, ja podiamos dizer que conheciamos
um pouco das criangas e adolescentes do curso, nos sentiamos pertencentes ao
espaco da Clinica e, aos poucos, iamos construindo um melhor alinhamento entre
nos professores/as de espanhol em formacéo, as terapeutas ocupacionais e as
fisioterapeutas que faziam parte do projeto. Sentiamos, no entanto, que ainda
estava faltando algo. ldentificamos que este algo estava na construcao de uma
metodologia que abordasse os temas de lingua espanhola, por meio de praticas de
letramento situadas nas/com as vivéncias das criancas.

Antes de iniciar a segunda edicao do Mj Carifio, em reunides com a
coordenadora da agao, percebia que ela estava feliz com o andamento do projeto,
contudo, sentia que a professora desejava pensar e construir COnosco um curso que
alcancasse a dimensdo do engajamento e da vivéncia de/com uma lingua
estrangeira, mediada por acdes letradas multimodais.

Diante dessa inquietacao, reli meus diarios de campo, produzidos em 2022,
buscando realizar uma autoavaliagao de minha pratica docente e tentando entender
como poderiamos organizar uma segunda edicao que promovesse, de fato, um
engajamento com a lingua, por meio de letramentos mediados pelo espanhol.

Por meio dos encontros com os demais bolsistas e de uma analise conjunta
de nossas praxis, veio-nos a ideia de desenhar um curso sequenciado em semanas
tematicas, nas quais desenvolveriamos um assunto a cada quinze dias. Com base
nos temas selecionados — os quais partiriam das vivéncias das criancas —
trabalhariamos a lingua espanhola.

Esse processo de elaboracdo foi muito importante para todos/as nés
envolvidos/as no Curso, pois haviamos conseguido, a partir das reflexdes advindas
da edicdao que consideramos como um projeto-piloto, dar encaminhamentos
mais sdolidos para a construgcao de uma metodologia de ensino da lingua
espanhola sintonizada com situacdes e vivéncias que, de alguma e/ou de muitas
formas, poderia fazer parte das praticas de letramento em que estavam
situados/as nossos/as cursistas. Para exemplificar, alguns dos temas selecionados
para essa edicao foram: las bienvenidas, para trabalhar com as saudacdes; os
membros de uma familia, madre, padre, hijos/as, hermanos/as, com o propdsito
de apresentar o vocabulario relativo ao tema familia, bem como as diferentes
composicoes familiares; as caracteristicas fisicas, com o intuito de descrever a
aparéncia das/os familiares dos/as participantes do Curso (este tema foi abordado
Nno més de Maio); e o paralelo entre as comemoragdes do Sao Joao no Brasil e em
paises que tém o espanhol como lingua oficial, com o objetivo de trabalhar a
cultura com base nessa festividade.
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Figura 2 — Atividade sobre a familia.

Fonte: acervo dos autores (2023)

A partir dessa edi¢cao, encontra-se uma maior sistematizacao sobre a maneira
como os conteudos seriam desenvolvidos nas ‘aulas’, colocando-se ainda mais
atencdo as particularidades de cada uma das criangas, no tocante a(s) formaf(s)
CoOMo 0s seus corpos podiam interagir com as atividades em lingua espanhola.
Independentemente do estagio (ou nao) de escolarizacao e de alfabetizacao, a
oralidade letrada, agregamos as modalidades imagética e sensorial (trabalho com
toques e cheiros), valendo-nos de lousas magicas, livros, cards de Comunicacao
Alternativa, areia sensorial, massinha de modelar, dentre outros recursos que o rico
ambiente sensorial da clinica nos proporcionava.

Considero, pois, essa edicao como uma virada de chave para o Curso, uma vez
gue haviamos encontrado uma maneira de melhor conduzir os encontros.
Ademais, € importante salientar que houve uma participacdo mais ativa das
criancgas, ja que ao final de cada encontro sempre sugeriamos uma atividade para
a finalizacao da tematica que havia sido desenvolvida.

Na ultima semana desta edicdo, como j& mencionado acima, fizemos o
paralelo entre como acontece a festa de Sao Joao no Brasil e nos paises de lingua
espanhola. Como atividade final desta semana tematica, construimos a “Tienda Mi
Carino”, que consistiu em uma ‘barraquinha’ com varios produtos juninos. Nosso
objetivo, com essa atividade, era trabalhar com as comidas tipicas da festa junina.
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Figura 3 — Atividade sobre as comidas tfpicasjuninas.

Tteng W

Mi Carino ‘> %

Fonte: acervo dos autores (2023)

Como professor ministrante, nesta 2.7 edicao, senti-me mais leve, ja que sabia
como deixar fluir o atendimento, levando em consideracao que, uma vez que
comegamos a encontrar o caminho, as atividades eram mais bem planejadas e
havia uma valorosa troca sobre as vivéncias de cada bolsista, com o objetivo de
buscar melhores atuacdes pedagdgicas a cada encontro. Esse compartilhamento
de experiéncia entre os pares me foi muito enriquecedor.

3.3 ESPANHOL ACESSIVEL - 2023 (3.2 EDICAO) - NA BUSCA POR UM
PESQUISARCOM?>

Consideramos importante pontuar que, antes da realizagao de cada uma das
edicdes do Curso, era essencial um planejamento conjunto entre os/as profissionais
dos dois setores envolvidos, a saber, saude e educacgao. Por isso, para a organizagao
das atividades do segundo semestre de 2023, houve uma reuniao entre todas as
pessoas envolvidas no Curso: as professoras de Letras coordenadoras do Programa
de extensao, bolsistas do Curso de Letras com habilitagdo em espanhol e em
Portugués/Espanhol, terapeutas ocupacionais e fisioterapeutas.

Finalizamos essa reuniao com dois importantes encaminhamentos, os quais
estavam diretamente relacionados um ao outro e que mencionamos a seguir.
Primeiramente, encaminhamos para dar inicio a construcao de um livro — Linhas
de Carinho - com base nos relatos das pessoas envolvidas com/no Curso Mi Carifio®;
Oou seja, as criancas e adolescentes cursistas, fisioterapeutas, terapeutas
ocupacionais, pais e maes das criancgas, bolsistas e coordenadoras do Programa.
Para isso, seria necessario comecar a busca por meios e modos que permitissem o
registro das impressdes dos/as cursistas sobre as atividades desenvolvidas no Mi
Carifio até aquele momento. Com base nessa necessidade, encontramos o ‘mote’
para a 3° edicao, que consistiria em criar um instrumento com o qual pudéssemos
registrar o que significaram para as criancas/adolescentes as atividades do Curso.

5 Aqui, fago referéncia direta a Marcia Moraes e sua politica ontoldgica do PesquisarCOM (MORAES, M.,
2010).

6 Explicar que se trata de uma das atividades programadas dentro do projeto de pesquisa.
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Foi um grande desafio para toda a equipe, em especial para os/as
professores/as ministrantes, pensar em como organizar essa edicdo, pois uma
parcela expressiva dos/as integrantes do Curso comunicam-se por formas outras
gue nao a verbal, sendo nossa forma de comunicacao com eles por meio, por
exemplo, de trocas de olhares, apertos de mao, toques, choros e sorrisos...

Diferente das outras edi¢cdes, nao criamos um cronograma com datas, ja que
estdvamos interessados/as em receber um retorno de nosso publico (no seu tempo,
sem pressao) sobre as atividades desenvolvidas. Para isso, elaboramos 5 eixos
tematicos. Em (i) sentimentos e emocdes, trabalhamos os tipos de emocgdes que
existem como alegria, tristeza, etc,, raiva, etc., com o objetivo de fazer com que eles
expressassem a emoc¢ao que sentiram ao participar do curso. No segundo eixo, (ii)
falar sobre vocé, abordamos os gostos pessoais de cada participante, por exemplo,
0 gque gostam de fazer no tempo livre. O intuito era alcancar o que eles/as
pensavam sobre o aprender uma lingua estrangeira, como estava sendo esta
experiéncia. No eixo tematico (iii) gostos e preferéncias, desenvolvemos sobre
alguns dos gestos de afeto, como abraco, aperto de mao. O propdsito era realizar
um gesto de afeto com of/a professor/a que havia acompanhado a
crianca/adolescente durante a edicdo do curso. No penultimo eixo, iv) registro,
trouxemos videos de alunos/as do Curso de Letras falando em espanhol. No video,
estes/as estudantes expressavam a felicidade em saber que os/as participantes do
Curso estavam aprendendo espanhol. O ultimo eixo, (v) vida, teve como foco
apresentar qual a importancia de aprender uma lingua estrangeira e como ela se
faz presente no dia a dia dos/as cursistas. Para cada um desses eixos tematicos,
havia uma pergunta. Decidimos, também, que para cada eixo tematico e pergunta
orientadora, temas de lingua seriam desenvolvidos.

Apos a construcao dos eixos tematicos, dos temas de lingua e das perguntas
organizadoras, nos demos conta da necessidade de elaborar um outro instrumento
por meio do qual fosse possivel registrar as respostas dos/as participantes. Foi dessa
necessidade que chegamos a elaboracao de uma Escala de Sondagem. Nesta,
foram colocados 3 emojis (figurinhas de redes sociais) para que os/as participantes
respondessem as perguntas elaboradas por nos, equipe do Curso. Para responder,
eles/as deveriam escolher entre “no me gusta”, “me gusta” e “me encanta”. No
quadro 02, o/a leitor/a podera entender melhor de que forma os eixos tematicos, as
perguntas organizadoras, 0os possiveis temas de lingua a serem abordados nos
encontros e a escala de sondagem foram organizados e relacionavam-se entre si.

Quadro 02: Instrumento de sondagem sobre a relacado dos/as cursistas com Espanhol
Acessivel: Linguas estrangeiras em todos os sentidos — Versao Mi Carifo (3% edi¢gao)

Possiveis temas de lingua a

Eixos Perguntas organizadoras Escala de
el serem abordados nos
Tematicos Sondagem
encontros
) i . O que vocé sentiu com esse i d . leari No me gusta
(i) sen imentos  rojeto? ipos de emocgodes (alegria, Me gusta
e emogoes etc.)
Me encanta
- No me gusta
(ii) fz;:qlar sobre O que vocé pensa sobre o Gostos pessoais Me gusta
vocé espanhol?

Me encanta
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Abrazo
(iii) gostos e O que deseja falar paraoseu Gestos de afeto Apreton de
preferéncias professor? manos
Choque de purios

O que gostaria de falar sobre No me gusta

(iv) registro sua experiéncia ao aprender
o espanhol?

Contato com outros acentos
. Me gusta
da lingua espanhola.

Me encanta

Vocé acha que sua vida .
Locais em que o espanhol
. mudou com esse curso? O p .
(v) vida esta presente: filmes, Me gusta

que pode gerar .~ P
Seezilsilskde televisdo, musicas, etc.

No me gusta

Me encanta

Fonte: elaborado pelos autores.

Sobre a maneira como os encontros desta edicao aconteceram, seguiamos a
seguinte sequéncia: comegavamos com o0s temas de lingua a serem trabalhados
gue funcionavam como um pré-calentamento da pergunta que queriamos
realizar; apds essa atividade, a pergunta era introduzida. A questdo era posta em
lingua espanhola e, para alcancar o que nos respondiam os/as participantes que
Nnao se comunicavam por meio da fala, observavamos, com o maximo de atencao,
as expressoes faciais, os olhares, os esforcos para movimentar-se e 0s movimentos
sutis que realizavam com o auxilio da terapeuta ocupacional ou da fisioterapeuta.
Em alguns desses momentos, senti-me bem emotivo ao ver as feicdes dos/as
cursistas quando lhes era perguntado o que achavam das atividades do projeto
com a lingua espanhola e dos/as bolsistas que os/as acompanhavam.

Nesta edicao, fiquei bem feliz com a organizacdao do cronograma, pois pude
perceber que as criancas/adolescentes estavam protagonizando suas vivéncias no
Curso. Cada um e cada uma, no seu tempo, do seu jeitinho, iam compartilhando
um pouco de suas experiéncias com o Curso de extensao. Confesso que, por vezes,
pegava-me pensando, antes da reunido com os/as outros/as bolsistas, como seria o
processo de ‘registro’ das respostas dessas criangas, pois preocupava-me com o
fato de estarmos induzindo as respostas delas.

Como alcancar essas respostas? ¢ Seria por video? Seria por meio de um relato
dos/as que estavam ali presentes? E, mais uma vez, as inquietacdes tomaram conta
de mim. Hoje entendemos que o instrumento de sondagem por nos construido
funcionou como um piloto do que ainda necessita ser mais bem desenvolvido, no
tocante a (i) como as criangas e adolescentes poderao participar das entrevistas (em
se tratando, em especial, dos/as que ndo verbalizam) e (ii) de que forma registrardo
suas escrivivéncias’ nas Linhas de carifno. Ao trazer registros de escrivivéncias, faco
mencao direta a relacao que a escritora brasileira Conceicao Evaristo constroi com o
seu viver a palavra. Nossa ideia é fazer um registro, em forma de livro, das vivéncias
multiplas e Unicas de cada integrante do Mj Carifio. Ou seja, como cada um, cada
uma viveu sua palavra escrita, cantada, falada; sua palavra em cores e sabores;
palavra tocada, sentida, inventada. A producao deste livro € uma das atividades
previstas no ambito do projeto de pesquisa mencionado na introducao deste artigo.

7 Fagco mencdao direta a relagdo que a escritora brasileira Conceicdo Evaristo constréi com o seu viver a
palavra. Nossa ideia é fazer um registro, em forma de livro, das vivéncias multiplas e Unicas de cada
integrante do Mi Carifio. Como cada um, cada uma viveu sua palavra escrita, cantada, falada; sua palavra
em cores e sabores; palavra tocada, sentida, inventada. A producdo deste livro € uma das atividades
previstas no ambito do projeto de pesquisa mencionado na introducao deste artigo.
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Rememorando a construgao desse instrumento, com o distanciamento que o
passar do tempo nos da, assim como com a afetacao de leituras e discussdes sobre
o0 PesquisarCOM, dei-me conta de que um ‘instrumento de sondagem POR nos
construido’ PARA as criancas/adolescentes do Curso encerra qualguer possibilidade
auténtica de registros de escrivivéncias. Encaro, hoje, a dificuldade, em mao dupla,
tanto dos/as bolsistas e terapeutas como das criancas e adolescentes com o
instrumento de sondagem, como um mal-entendido promissor.

[.] O mal-entendido promissor, longe de ser um parasita no
dispositivo de intervencao, € aquilo mesmo que o move, é aquilo que
nos coloca diante do fato de que a experiéncia de interrogar o outro
envolve um processo de transformacao que Nao se passa apenas para
o interrogado, sendao também para aguele que interroga (Moraes,
2010, p. 30).

O ponto de virada, creio eu, esta em tomar esse mal-entendido nao como um
erro a ser corrigido e/ou eliminado em futuras edicdes do Curso, mas “inclui-lo e
fazé-lo valer como positivo, como realidade” (Moraes, 2010, p. 30) que se constroi,
sobretudo e antes de tudo COM e nao PARA.

Sao desafios e perspectivas para o proximo triénio do Curso!

Consideramos importante também fazer registro de que um outro desafio
com o qual nos deparamos, ao longo do Curso, foi entrar no ritmo dos/as cursistas,
buscando incorpora-lo a nossa pratica docente, de forma a nao nos afligirmos tanto
com a questao de um tempo e de um cronograma a serem cumpridos. Foi e tem
sido um desafio tremendo nos abrirmos a diacronia de temporalidades aleijadas
(crip temporalities) (Samuels; Freeman, 2021), no tocante a maneira como lidamos
com o tempo de/nossas estruturas curriculares. Explicamos: nos encontros nos
guais nos dedicamos a trabalhar com o Instrumento de sondagem, tivemos de
lidar, ndo raras vezes, tanto com os estados emocional, psicologico e de saude das
criangas — mais agitadas, tristes, cansadas, doentes, estressadas apos periodos de
internacao hospitalar -como com as faltas aos atendimentos por motivos variados,
dentre eles, os que acabamos de enumerar.

Essa realidade esteve presente ao longo dos trés anos do Curso; compreender e
incorporar esse ritmo de vida dos/s participantes & maneira como naturalizamos a
velocidade com que se deve trabalhar os conteddos de um programa de ensino de
linguas causou incémodo, desconforto e anguUstia a todos/as os envolvidos/as na ac3o.

Cada uma dessas criancas e cada um desses adolescentes, devido as suas
constituicdes corporais, vivenciam a experiéncia do/com o tempo de uma forma
muito particular. Suas vidas estao inscritas

no crip time (Kafer, 2013), ou seja, no tempo de pessoas cujos Corpos e
mentes Nao se adequam aos regimes dominantes de temporalidade
por levarem mais tempo do que o esperado para realizarem certas
atividades. Com isso, elas devem reorientar o modo como
experenciam o tempo, a fim de que este comporte essas diferencas”
(Fietz, 2023, p.5).

Do que aqui expusemos, entendemos como fundamental, para as futuras
edi¢cdes do Curso, refletirmos de forma sistematizada e aprofundada sobre as
temporalidades crip com as quais entramos em contato desde uma Etica do
ritmo (tradugao minha) (Bailey, 2021) e de uma Pedagogia da Espera (traducao
minha) (Gu, 2023).
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No embalo do tempo e seguindo a cadéncia a que nos propusemos neste
texto, seguimos, no proximo item, com a apresentacao das atividades
desenvolvidas em 2024, no Espanhol Mi Carifio.

3.4 ESPANHOL ACESSIVEL — 2024 (4.2 EDICAO) - (RE)CRIANDO
CORES E SABORES, PINTURAS E TEXTURAS: VIVENCIANDO O
MI CARINO EM TODOS OS SENTIDOS

Ao contrario do ano anterior, em 2024, centramo-nos numa unica edi¢cao para
a organizacao do Curso. Em nosso planejamento geral, veio-nos a ideia de
desenvolver o tema da arte, inspirados/as em uma acdo do professor Luis Sérgio
Santos (Curso de Jornalismo da UFC) e do quimico Josefa Reboucas (especializado
em tintas). Diante da necessidade de trabalhar com as cores junto a um estudante
com deficiéncia visual, na disciplina Design Editorial em Jornalismo, Luis Sérgio em
parceria com o quimico Josefa colocou em pratica um experimento no qual
associou cores e odores®.

A ideia inicial era trabalhar em parceria com o grupo da UFC que desenvolveu
a mencionada acao. Chegamos a fazer uma reuniao com dois bolsistas voluntarios
gue atuaram no projeto, com o intuito de realizar uma oficina com o0 Nnosso grupo,
para que pudéssemos replicar essa experiéncia sinestésica com os/as estudantes
do Mi Carifo. Infelizmmente, nao conseguimos uma data para que a oficina
acontecesse; mesmo assim, continuamos com o propodsito de pdr a ideia em
pratica. O horizonte que tivemos, para o ano de 2024, foi chegar a producao de
pinturas com as criangas do Curso, fazendo uso de tintas aromatizadas.

Para alcancarmos esse momento, sistematizamos esta edicao em quatro
eixos centrais, a saber, (i) a arte e suas varias expressoes, (ii) técnicas de arte, (iii)
artistas do mundo hispano, (iv) pintando suenos. Para o trabalho com cada um
desses eixos, faziamos uso de multiplos meios e modos, assim como de multiplas
interacdes com o corpo e seus sentidos, para a conducao dos eventos orais letrados,
Nnos quais o espanhol era a lingua de mediacao. Elaboramos um quadro no qual
buscamos sistematizar como foram nossas experiéncias com as criancas/as e
adolescentes, em cada um dos eixos por nos pensados.

Quadro 3 - Sistematizacao dos meios, modos e atividades corporais vivenciados nas
sessOes terapéuticas integradas ao ensino de lingua estrangeira.

Atividades
corporais
envolvidas

Eixo a ser Atividade

trabalhado planejada

Texto Uso da visao por
EIXO1-aarte Histéria “El . . . . . meio da
. .. multissemidticos, Leitura interativa ~
e suasvarias vigje de los apresentacdo das

~ ” tinta, papel impresso, da historia. .
expressoes colores cores e da pintura de
tablet, dedoches o
um arco-iris.

8 Para mais informacdes sobre a acao, visitar a noticia: https:;//www.ufc.br/noticias/noticias-de-2023/18180-
inclusao-projeto-do-curso-de-jornalismo-utiliza-aromas-para-permitir-a-identificacao-das-cores-por-
pessoas-cegas.
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Producao de Texto multissemiético Contato manual
EIXO 2 - formas .. " Artesanato com com gesso em todo
L gesso em pd, pincel, .
técnicas de (letras e . gesso por meio O Sseu processo de
tinta guache e moldes - .
arte desenhos) . . de moldes. producgao e pintura
de letras e animais. »
Com gesso. das producoes.
Visualizagao
EIXO 3 - Apresentacs imersiva das Interacao por meio
artistas do opdas obrags Projetor digital e obras nas dotatoeda
mundo . imagens impressas projecdes e visualizagao digital
. de artistas : ~ .
hispano impressdes dos da pintura
quadros
Pintura a duas,
EI'XO 4 - Pintura de Tela, papel, pIhC?L . Pinturas qugtro ou seis maos
pintando tinta acrilex, esséncias . . (crianga, bolsista,
~ telas. . cinestésicas
suenos olfativas. terapeuta), troca de

olhares, sentir cheiro

Fonte: elaborado pelos autores (2024)

Para o encerramento do Projeto Mi Carifio, nesta edicao intitulada "Mentes
Creativas: Pintando Suefios", as criancas/adolescentes, nas Ultimas semanas do
curso, exploraram a arte de forma ludica e criativa, produzindo telas. Nas telas
produzidas pelas criancas foram utilizadas cores com aromas, partindo da ideia
inicial que tivemos ainda em janeiro quando elaboramos o planejamento do curso.
A relagcao das cores e aromas ficou da seguinte forma: azul (cheiro do mar -
maresia), vermelho (morango), verde (limao), rosa (chiclete), marrom (chocolate),
roxo (uva), amarelo (banana), laranja (laranja - fruta) e preto (café).

Antes da producao das telas, apresentamos as criancas e aos adolescentes
participantes do Mi Carifo obras dos artistas van Gogh e Tarsila do Amaral, com o
objetivo de inspira-los/as para as producdes de suas telas. Foi um processo bonito
de se ver, de se tocar e de se sentir, o qual nos proporcionou sentipensar
(Hernandez, 2025), na lingua e com a lingua, rotas menos estruturadas e
estruturalistas de ensinar e aprender. Igualmente, vale mencionar a visita que
fizemos ao Museu de Arte da Universidade Federal do Ceara - MAUC, para
proporcionar a nossos/as cursistas mais um momento alinhado ao propdsito na
edicao "Mentes Creativas: Pintando Suenos".

Para coroar esse processo, realizamos, em marg¢o de 2025, um Vernissage com
a mostra das telas que os/as cursistas produziram. Foi um momento no gqual
celebramos o protagonismo e a expressao artistica de cada participante.
Compartilhamos este momento com/entre os/as cursistas, seus familiares,
profissionais da saude e funcionarias da clinica, coordenadora e bolsistas da
acao extensionista.
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Figura 4 - Quadros da | Vernissage Mi Carifio elaborado pelas criangas

Fonte: acervo dos autores (2024)

3.5 BALANCO DOS PRIMEIROS TRES ANOS

O curso "Espanhol Acessivel: linguas estrangeiras em todos os sentidos —
Versao Mi Carifno" ndao apenas contribuiu para a introducao da lingua espanhola e
da cultura hispanica a criangas e adolescentes com deficiéncia, mas também tem
desempenhado um papel crucial na formacdo de professores/as-bolsistas. Ao
longo de suas edicdes entre 2022 e 2024, o projeto ofereceu um espaco de
aprendizado inovador, no qual os/as bolsistas puderam desenvolver praticas
pedagdgicas, ampliar seu conhecimento sobre educacio para todos/as e vivenciar
a importancia de atividades de ensino acessiveis e colaborativas.

Aexperiéncia no projeto revelou-se uma etapa transformadora na carreira dos/as
professores/as em formacao, proporcionando-lhes uma visdo ampliada do ensino de
linguas e uma compreensao mais profunda sobre as multiplas possibilidades de fazer
ensino de linguas, quando ha abertura e disposicao para sentir a poténcia que as
idiossincrasias de cada crianca e adolescente tém a nos ensinar.

A interacdo com uma equipe multidisciplinar e o contato direto com os/as
cursistas e suas familias enriqueceram o repertério pedagdgico e emocional dos/as
bolsistas, fortalecendo seu compromisso com a educagao inclusiva e seu
desenvolvimento profissional.

Portanto, a atuacao como professor no Mi Carifio foi, para mim, um choque
de realidade. Senti na pele e com tons mais nitidos que o espaco da academia (pelo
menos No tocante a minha licenciatura) nao nos tem preparado para uma escola
gue, ao mesmo tempo em que, por forca de lei, recebe estudantes independente
de suas condi¢des organicas, segue com praticas que caminham na contramao do
acesso coletivo (Berne; Morales; Langsaff, 2018) e da justica curricular (Bonin; Wuo;
Ferri, 2019).

Apesar dos avangos nas politicas de inclusao e nos programas de formacao de
professores, ainda sao muitos os desafios a serem superados. Nesse sentido, é
necessario investir em programas de formacao continuada que abordem nao
apenas as questdes técnicas, mas igualmente as dimensodes éticas, culturais e
politicas do ensino inclusivo. Freire (1996) ja destacava a importancia de uma
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educacao que valorizasse o respeito as diferencas e promovesse a inclusao. Para
ele, “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producao ou a sua construcao” (Freire, 1996, p. 22). Essa perspectiva freiriana
reforca a importancia de praticas pedagdgicas que valorizam a participacao ativa
dos alunos e a construgao coletiva do conhecimento.

4 FORMACAO DE PROFESSORES/AS SENSIVEL A E
SINTONIZADO COM UM ENSINO DE LINGUAS
ANTICAPACITISTA: A BUSCA POR NOSSO PROPRIO TEMPO

O impacto do curso Espanhol Acessivel: linguas estrangeiras em todos os
sentidos — Versdo Mi Carifio na vida dos/as professores-bolsistas, especialmente dos
recém-formados, revelou-se profundo e multifacetado. Durante o periodo de 2022
a 2024, os/as bolsistas enfrentaram desafios e oportunidades Unicas que
contribuiram para o crescimento pessoal e profissional, marcando uma fase
significativa em suas trajetorias de formacao docente.

Para os professores-bolsistas, o envolvimento no projeto proporcionou uma
oportunidade pratica para aplicar e expandir seus conhecimentos no ensino de
linguas, especialmente no contexto de uma educacao sensivel as pluralidades
corporais e etarias. A experiéncia direta com criangas e adolescentes com multiplas
deficiéncias nos levou a explorar e desenvolver estratégias de ensino diferenciadas,
desenvolvidas em consonancia com as necessidades de cada um dos/as cursistas.

Considero que aprendi muito mais com os/as participantes do Curso que
eles/as comigo, pois, durante todo esse processo, tive que (re)pensar meios e
modos, para o ensino da lingua espanhola, que fugissem a praticas de letramento
dentro do que Lima (2015) e Lima e Magalhaes (2018) concebem por centralidades
corporeo-discursivas dominantes. Com esse conceito, problematiza-se a maneira
hegemobnica que a sociedade tem construido, ao longo dos séculos, o que vem a
ser normal ou ndao em nossas experiéncias de ser, de saber e de poder, desde a
perspectiva da corponormatividade. Com o conceito de centralidades corporeo-
discursivas dominantes observa-se a construcdao de ordenamentos das
experiéncias corporais humanas centradas em dominancias que ditam os modos,
0S Mmeios e as atividades que sao eleitas como hegemobnicas- leia-se como normais,
nas interacdes das pessoas com o meio ambiente no qual estao situadas.

Mais especificamente, no que concerne a atividade social de
interagao com a leitura e com a escrita, essas ordens estruturam e
organizam paradigmas centrados em discursos e atividades
corporais nos quais predominam determinados padrbes de
percepgao, acao e interagao com o meio ambiente detentores de
uma posicao hegemonica e opressiva Na organizacao de praticas de
letramento (Lima e Magalhaes, 2018, p. 1053).

Supomos que, pelo menos no tocante ao ensino/aprendizagem de linguas, a
reorganizacao das ordens que engendram o que entendemos por centralidades
corporeo-discursivas dominantes passa por uma guinada de rota de um ensino
centrado no paradigma cognitivo-estruturalista a uma pratica de construir
lingua(gem) na dimensao de uma Corporificagdo Anémala, como propde
Canagarajah (2022). O autor define a Corporificagdo Anébmola “como um termo
geral guarda-chuva que se baseia em estratégias para defender o pensamento crip,
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gueer ou o conhecimento e as estratégias que vém sendo construidos a partir da
posicao social e corporificada de comunidades marginalizadas especificas”
(traducao minha) (Canagarajah, 2022, p. 72). Acreditamos que um ensino de linguas
que se abre 3 reflexdo de que “todos/as nds somos andmalos e que experienciamos
uma falta de adequacao em nossos ambientes, projetados para favorecer os
privilegiados” (traducao minha) (p. 71), € capaz de abrir muitas vias rumo a uma
justica curricular.

Ao longo dos quase trés anos de Curso de Extensao, € nisso que temos apostado,
na tentativa de participar da formacao de professores de espanhol sensiveis e
sintonizados com um ensino de linguas anticapacitista. O desafio € imenso!

A titulo de exemplo e de reflexao sobre nossa pratica, trago algumas das
impressdes dos/as bolsistas, quando iniciamos o curso em 2022. A escolha pelo uso
de recursos polissemiodticos — em vez da seguran¢a que um programa estruturado
em conteudos noécio-funcionais e gramaticais nos traria — de forma a trabalhar com
as criangas assuntos e questdes que fossem surgindo ao longo dos atendimentos
causou nos/as bolsistas angustia e inseguranca. “Professora Bia, a sensacdo que
temos é de que estamos ali sentados SO acompanhando os atendimentos, sem fazer
nada!” “A gente fica |a s6 observando e, de vez em quando, traduzimos algumas

nou

coisas”. “Professora, a gente tem a sensacao de que nao esta fazendo nada!”.

Foi dessas inquietacdes que partiu, dos/as bolsistas, a organizacdo de um
Programa de lingua para a primeira edicdo do Curso. A reflexdo sobre as falas dos/as
bolsistas, neste primeiro ano de Curso, fez-nos atentar para o fato de que nossos
letramentos docentes se pautam fortemente no que Min Gu (2023) discute sobre um
tempo do reldogio — normativo, produtivo e temporalmente linear. Acredito que dobrar
esse relogio em direcao a uma vivéncia do tempo como experiéncia; um tempo nao
normativo, afetivo e temporalmente aleijado € uma das brechas que encontramos
para a desconstrucdo de discursos e atividades que oprimem/desconsideram
multiplas possibilidades de percepcao, acdo e interacdo com/praticas de letramentos.
Abrir-se a temporalidades descontinuas e aleijadas, a uma Pedagogia da espera (Gu,
2023), talvez seja uma potente aposta rumo a corporificagcao andémala (Canagarajah,
2022) do/no ensino e da aprendizagem de linguas.

Esperar pelo acontecer nas experiéncias da deficiéncia, no ensino, é
olhar para as encarnac¢fes da deficiéncia como um potencial para
novos conhecimentos e uma corporeidade dinamica que produz
formas alternativas de ser e de saber. Esperar que o acontecer-nas-
experiéncias-da deficiéncia surja, no ensino e na aprendizagem, é ter
tempo para reconhecer as multiplicidades e as histérias das
experiéncias dos alunos (traducao minha) (Min Gu, 2023).

5 “LINGUA ESTRANGEIRA COMO TRAMPOLIM AFETIVO NO
ENCONTRO COM OUTRAS LINGUAS E CULTURAS”

Nos paragrafos que seguem, a titulo de encerramento, nos dedicamos a
apresentar as principais questdes que emergiram durante o processo de reflexao
sobre o desenvolvido, até aqui, na acao extensionista. Expomos tais questdes em
um misto de questionamentos e proposicdes, trazendo pontos que merecem
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atencao e pesquisa, se queremos € Nos Propomos a um ensino de linguas sensivel
a infancia e a deficiéncia. Trata-se, pois, do compartilhamento das inquietacdes que
partem das vivéncias de um professor de espanhol recém-formado e de uma
professora que, ha quase 15 anos, atua na formacao de docentes de espanhol.

Partindo da experiéncia de ensinar o espanhol em uma clinica a
criancas/adolescentes com deficiéncia, levantamos questionamentos sobre a
possibilidade de expandir o raio de atuacao com as linguas estrangeiras para além
da sala de aula. Sobre nossas inquietacdes, elas incidem nas perguntas que
seguem. De que forma poderiamos conceber a estrutura dos cursos de licenciatura
de forma a contemplar a vivéncia em espacos como hospitais e clinicas? Longe de
entender tal possibilidade como um passo em direcao a uma medicalizacao do
ensino, ndo teriamos ai uma brecha a partir da qual poderiamos realizar fissuras na
maneira como atualmente seguimos fazendo o ensinar e o aprender? Por que
considerar somente a escola como local de aprendizagem para as praticas
curriculares dos Cursos de Licenciaturas? Promover e estreitar intersetorialidades,
bem como interseccionalidades, ndao nos levaria a construcao de outros espacos e
tempos para a pratica do/as docentes de linguas estrangeiras?

Acreditamos que levar o ensino de linguas a espagos outros como clinicas,
hospitais, associacdes, bibliotecas, prisdes... ampliaria nosso contato com diferentes
esferas da atividade humana. Os letramentos vivenciados nesses locais nos
ajudariam a conceber experiéncias de lingua(gem) mais sintonizadas com as
diversidades corporais, politicas, culturais e sociais que constituem e constroem o
ser humano.

Para isso, nossa aposta tedrica e metodoldgica radica nas interlocucdes
entre a Linguistica Aplicada e os Estudos Criticos da Deficiéncia (Fiorot e Witchs,
2024) somadas a pratica do fazerCOM, como nos convocam Leonardo Santos de
Melo e Marilia Silveira (2024), em seus diversos. A partir da escrita de narrativas
particulares sobre sua vivéncia como uma pessoa com doenca renal crénica, em
tratamento de hemodialise — escredialivivéncias — Leonardo se encontra e se
descobre como sujeito epistemolégico, no campo da Psicologia. E seguindo o
ritmo dessa toada que acreditamos que, se gueremos e se NOS Propomos a um
ensino de linguas sensivel e anticapacitista, investigar praticas de letramento para
além da sala de aula regular, deixando-se afetar por vivéncias plurais e dificeis, é
caminho necessario. De tal vivéncia, vamos descobrindo que muitas sao as
epistemologias a se pesquisarCOM. E o que nossa experiéncia com Carifio nos
tem ensinado até aqui!

O titulo deste item final é retirado do artigo “A leitura de textos plurilingues
por estudantes surdos fundamentado em uma abordagem de
intercompreensao”, desenvolvido pelas professoras Maria Carolina, Maria Helena
e Ana Isabel. Na experiéncia narrada neste texto, as autoras relatam, linda e
poeticamente, que a Lingua de Sinais “funcionou como um trampolim afetivo no
encontro com outras linguas e culturas, contribuindo para a afirmacao da
identidade surda e do sentimento de ser surdo” (Lugaro; Sa; Silva, 2023, p.22).
Fazendo um pouco nossas as palavras e as experiéncias das professoras, entre
caminhos e descaminhos, acertos e mal-entendidos; entre angustias e sorrisos,
cansacos e alentos; entre (re)fazeres constantes, o espanhol foi nosso trampolim
afetivo para o encontro com outras maneiras de vivenciar o aprender, o conhecer
e o sentipensar uma lingua estrangeira.
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